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Presentacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 mayo, de Educacion (LOE), establece que la evaluacion
de diagnéstico y la evaluacion general de diagnéstico son herramientas al servicio de
la mejora del sistema educativo y que corresponde a las Administraciones educativas
de las diferentes Comunidades Auténomas organizar la primera de esas evaluaciones
y colaborar con el Instituto de Evaluacion en el disefio de la segunda.

Ambas evaltan el nivel de logro alcanzado en el dominio de las competencias béasicas
por el alumnado de 4° de la Educacion primaria y de 2° de la Educaciéon secundaria
obligatoria pero se definen mediante objetivos, muestras, procedimientos,
temporalidad y responsables diferentes.

El documento “Evaluacién de diagnéstico de las competencias basicas en Castilla-La
Mancha, 2009-2011. Marco tedrico” (Febrero, 2009) establece las bases de esta
evaluacion de diagnéstico que se define como censal, formativa y orientadora y esta
dirigida a todas las Competencias basicas.

En el documento citado, elaborado por la Oficina de Evaluacion, se resalta, entre
otros, el caracter formativo y dinamico de esta evaluacién. Su contenido, las
ejemplificaciones, y las Unidades de Evaluacion aplicadas estan disponibles para su
consulta en el Portal de Educacioén (http://www.educa.jccm.es. / Oficina de Evaluacion/
Evaluacion de diagnoéstico).

El caracter formativo se concreta en el protagonismo que asumen los centros docentes
en los procesos de aplicacion, correccion, analisis e interpretacion de los resultados y
difusion a la comunidad educativa.

El desarrollo en un ciclo de tres afios permite valorar todas las Competencias basicas
definidas en el curriculo de Castilla-La Mancha sin establecer jerarquias de prioridad.
Este proceso dinamico se concreta en la secuenciacion y distribucién de los distintos
componentes o dimensiones en el periodo 2009-2011.

Recoge, por tanto, este Informe, los resultados obtenidos en la tercera fase, 2011, de
la Evaluacion de Diagndstico. El informe esta estructurado en seis partes y un anexo.

La primera parte resume el marco normativo; la finalidad, objetivos, contenidos, la
participacién y la metodologia utilizada.

La segunda parte describe el contexto para situar e interpretar los resultados de una
manera mas adecuada y comprensiva. El entorno sociocultural y econémico, los
protagonistas del sistema educativo y los contextos de ensefianza y aprendizaje son
su objeto de analisis.

La tercera parte presenta las puntuaciones promedio, los niveles de logro y los
resultados por indicadores en cada una de las competencias basicas. En esta parte
también se incluye el estudio del nivel de desarrollo de los objetivos generales de la
etapa, procesos y capacidades.

La cuarta parte analiza los resultados desde las variables personales, del contexto y
los procesos educativos que forman parte del estudio. Se analiza la influencia de
factores, en el caso del alumnado, como el sexo, la situacidn de escolarizacion, la
fecha de nacimiento, el estatus socioeconémico, el origen y las expectativas hacia la
capacidad del alumnado; y en el caso de los centros docentes, las medidas
especificas de apoyo, las tipologias, la formacion e innovacion del profesorado, la
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iniciativa en la implantacion de las competencias bésicas y la participacion de las
familias en la tutoria.

La quinta parte describe los procesos de metaevaluacion, sus resultados y las propias
limitaciones del estudio.

La sexta y Ultima parte recoge las conclusiones asociadas al analisis de los niveles de
logro atribuidos, en este caso, a una serie de lineas de crecimiento previamente
establecidas y que tienen que ver con los distintos campos 0 @mbitos evaluados.

El presente informe ha sido elaborado por el equipo de la Oficina de Evaluacion de la
Consejeria de Educacién, Ciencia y Cultura de Castilla-La Mancha, coordinado por
Fernando Arreaza Beberide, e integrado por Maria Dolores Pérez Pintado, Francisca
Garcia Serrano, Fernando Pintado Jiménez y Maria José Rodrigo Lara.

Oficina de Evaluacion.
Junio, 2011.

NOTA. EN ESTE DOCUMENTO SE RECOGEN LOS RESULTADOS DE LA SEGUNDA FASE
DE LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO 2009-2011. EN EL DISCURSO QUE UTILIZAMOS
EN ESTE DOCUMENTO, EL USO GRAMATICAL DEL MASCULINO O DEL FEMENINO NO
BUSCA NI ESCONDE, EN NINGUN CASO, LA INTENCION DE REALIZAR UNA
DISCRIMINACION SEXISTA.
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12 Parte.

Justificacion.
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1 Primera parte. Justificacion del Informe.

1.1 La Evaluacién de Diagnodstico en el contexto de la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha.

El sistema educativo de Castilla-La Mancha ha experimentado un salto cuantitativo
importante desde que se asumieron las competencias en educacion, que se traduce
en el aumento del gasto publico en educacion y del gasto medio por alumno; la
reduccion significativa de la ratio de alumnos por grupo; el incremento del profesorado;
la mejora de los equipamientos e infraestructuras; y la iniciativa pionera de hacer
gratuitos los materiales curriculares.

La Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacién de Castilla-La Mancha en sus principios,
articulo 4, y en los ejes basicos del sistema educativo, articulo 5, sitta el desarrollo de
las Competencias basicas como uno de los indicadores del éxito escolar para una
escuela guiada por el logro de la excelencia y la calidad para todos en condiciones de
igualdad y sin exclusiones. La Comunidad Autonoma de Castilla-La Mancha asume
como propios los “Objetivos europeos y puntos de referencia espanoles para el 2010 y
el 2020”.

La Evaluacion de Diagndstico es una herramienta mas para promover éxito escolar
desde el analisis y la reflexion que los centros docentes y la propia Administracion
educativa pueden hacer de sus resultados. Desde este planteamiento, sus notas
distintivas son:

1. LA EVALUACION DE TODAS LAS COMPETENCIAS BASICAS EN UN CICLO DE TRES
ANOS ACADEMICOS.

LA EVALUACION DEL CONJUNTO DEL ALUMNADO SIN EXCLUSIONES.
LA ADAPTACION DE LOS MATERIALES PARA FACILITAR EL ACCESO DE TODOS.

EL uso DE UNIDADES DE EVALUACION INTERCOMPETENCIALES PARA RESOLVER
PROBLEMAS DE LA VIDA REAL Y REDUCIR EL NUMERO DE SITUACIONES DE
EVALUACION.

5. LA IMPLICACION DE LOS CENTROS DOCENTES EN LAS DECISIONES DE
ORGANIZACION, APLICACION, CORRECCION E INFORMACION A LA COMUNIDAD
EDUCATIVA.

6. LA PUBLICACION DE EJEMPLIFICACIONES Y MATERIALES DE EVALUACION PARA
SU USO EN LA EVALUACION CONTINUA: PRACTICAS COOPERATIVAS, USO DE
MEDIOS INFORMATICOS, AUTOEVALUACION, EJEMPLOS DE TAREAS Y CRITERIOS
DE CORRECCION, PROCEDIMIENTOS ALTERNATIVOS DE CALIFICACION, ETC.

7. LA IMPLICACION DE LAS FAMILIAS Y LA COMUNIDAD EDUCATIVA COMO FUENTES Y
COMO RECEPTORES DE INFORMACION.

8. LA CREACION DE PUENTES Y RELACIONES ENTRE LAS COMPETENCIAS BASICAS Y
LOS ELEMENTOS HABITUALES DEL CURRICULO (OBJETIVOS, CONTENIDOS,
CRITERIOS DE EVALUACION, METODOS, ETC.).

9. EL ANALISIS DE LOS EFECTOS QUE EN LOS RESULTADOS TIENEN LAS VARIABLES
PERSONALES, DEL CONTEXTO Y LOS PROCESOS EDUCATIVOS.
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10. LA UTILIDAD DE ESTE ANALISIS PARA AYUDAR A LOS CENTROS DOCENTES A
REESCRIBIR LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS, REINVENTAR LA PRACTICA
DOCENTE Y MEJORAR LAS ACCIONES EDUCATIVAS.

11.LA DEFINICION DE POLITICAS EDUCATIVAS MAS CREATIVAS, EFICACES Y
SOLIDARIAS.

1.2 Finalidad y objetivos de la evaluacion.

La evaluacion de diagndstico tiene la finalidad de contribuir a la mejora de la calidad, la
equidad y la inclusion del sistema educativo desde el conocimiento del nivel de
dominio, logro o desarrollo de las competencias bésicas en su relacion con el contexto
y los procesos educativos.

La finalidad de la evaluacion se concreta en objetivos que definen las intenciones y los
posibles logros de la evaluacion:

a. Valorar el nivel de dominio, logro o desarrollo de las competencias basicas
alcanzado por el alumnado.

b. Identificar factores del entorno y de los procesos de ensefianza y aprendizaje que
inciden en ese dominio.

c. Ayudar a los centros docentes a evaluar su practica y orientar las mejoras.

d. Informar a las familias de los logros de sus hijos y al conjunto de la comunidad
educativa, de los resultados obtenidos.

e. Ofrecer al profesorado modelos para la evaluacion de competencias como
alternativa a la evaluacion de conocimientos.

f. Facilitar a la Administracién educativa informacion relevante sobre el desarrollo en
los centros docentes, de las competencias basicas y las variables del contexto y los
procesos que influyen en el mismo.

MEJORAR LOS NIVELES DE CALIDAD, EQUIDAD E INCLUSION ES LA FINALIDAD DE LA
EVALUACION DE DIAGNOSTICO QUE, EN NINGUN CASO, EVALUA AL ALUMNADO,
PROFESORADO O CENTROS DOCENTES.

1.3 El marco normativo de la evaluacion.

El documento “Evaluaciéon de diagndstico de las competencias basicas en
Castilla-La Mancha, 2009-2011. Marco teérico” (Febrero, 2009) establece las
bases de la evaluacién de diagnéstico que se define como censal y formativa.

La evaluacion de diagnéstico de Castilla-La Mancha tiene como referentes normativos:
LEY ORGANICA 2/2006, DE 3 DE MAYO, DE EDUCACION: ARTICULOS 21, 29 Y 144.
LEY DE EDUCACION DE CASTILLA-LA MANCHA. ARTiCULO 169.

REAL DECRETO 1513/2006, DE 7 DICIEMBRE POR EL QUE SE ESTABLECEN LAS
ENSENANZAS MINIMAS CORRESPONDIENTES A LA EDUCACION PRIMARIA. ARTICULO
15.

REAL DECRETO 806/2006, DE 30 DE JUNIO, POR EL QUE SE FIJA EL CALENDARIO DE
IMPLANTACION DE LA NUEVA ORDENACION DEL SISTEMA EDUCATIVO, Y QUE
ESTABLECE LA OBLIGATORIEDAD DE ESTA EVALUACION A PARTIR DEL ANO
ACADEMICO 2008-2009. ARTICULO 7.
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DECRETO 68/2007, DE 29 DE MAYO, POR EL QUE SE ESTABLECE Y ORDENA EL
CURRICULO DE LA EDUCACION PRIMARIA. ARTICULO 14.

RESOLUCION DE 28 DE OCTUBRE DE 2010 DE LA VICECONSEJERIA DE EDUCACION Y
CULTURA POR LA QUE SE MODIFICA Y ACTUALIZA, LA RESOLUCION DE 16 DE
FEBRERO DE 2009 DE LA VICECONSEJERIA DE EDUCACION POR LA QUE SE REGULA
EL PROCESO DE EVALUACION DE DIAGNOSTICO EN EL PERIODO 2009-2011 EN LOS
CENTROS DOCENTES DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE CASTILLA-LA MANCHA Y SE
ESTABLECEN LAS INSTRUCCIONES PARA SU APLICACION EN EL ANO ACADEMICO
2010-2011.

1.4 Objeto de la evaluacion.

El objeto de la evaluacion son las Competencias basicas tal y como las define el
Decreto 68/2007, de 29 de mayo, por el que se establece y ordena el curriculo de la
Educacién primaria en la Comunidad Autonoma de Castilla-La Mancha (DOCM, 1 de
junio).

Ser competente es demostrar la capacidad de utilizar los conocimientos adquiridos en
situaciones reales. El término “competencia”, de acuerdo con la Comisién Europea®, se
refiere a una combinacion de destrezas, conocimientos, aptitudes y actitudes, y a la
inclusion de la disposicién para aprender ademas del saber”.

SER COMPETENTE EXIGE “SABER, HACER Y QUERER”.

Pero, para conocer el nivel de desarrollo de las competencias basicas, no basta con
conocer el dominio alcanzado en alguna de ellas. Este planteamiento exige evaluar
todas las capacidades recogidas en los objetivos generales de la etapa y los procesos
gue utiliza el alumnado desde las prioridades de interpretacion que introducen las
competencias basicas.

1. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (EN TODAS LAS LENGUAS QUE SE
ENSENAN).

2. COMPETENCIA MATEMATICA.

3. COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO Y LA INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO.
4. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL.

5. COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA.

6. COMPETENCIA CULTURAL Y ARTISTICA.

7. COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER.

8. AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL.

9. COMPETENCIA EMOCIONAL.

TODAS LAS COMPETENCIAS BASICAS QUE ESTABLECE EL CURRICULO SON OBJETO DE
LA EVALUACION.

! Competencias clave para un aprendizaje a lo largo de la vida. Un marco de referencia
europeo. Comision europea, Noviembre 2004.
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1.5 Contenido. Sistema de indicadores.
1.5.1 Competencias basicas.

Los indicadores de las nueve Competencias béasicas se distribuyen en 27
dimensiones. Las dimensiones evaluadas en la fase del 2011 se destacan en la Tabla
N° 1 mediante el sombreado.

Tabla N° 1. Competencias basicas y dimensiones.

1. Comunicacion linglistica. | 1. Escuchar y comprender (Inglés y Francés).
2. Hablar (Castellano).
3. Conversar (Castellano).
4. Leer (Inglés y Francés).
5. Escribir.
2. Matematica. 1. Representacion y medida del espacio.
2. Relaciones entre distintas variables.
3. Incertidumbre y azar.
3. Conocimiento e | 1. Comprension e interpretacion de la vida, el mundo
interaccion con el mundo | fisico y sus interacciones.
fisico. 2. Implementacion de los proyectos cientificos y

tecnologicos.

3. Practica de valores de salud y medio ambiente.

4. Cultural y artistica. 1. Comprension artistica.

2. Creacion artistica.

3. Conocimiento del patrimonio.

5. Tratamiento de la|1 Bulsqueda, tratamiento y comunicacion de la
informacion y competencia | informacion.

digital. 2. Comunicacion social y en el aprendizaje cooperativo.

6. Social y ciudadana. 1. Relaciones interpersonales y trabajo cooperativo.

2. Ejercicio de los derechos y deberes.

3. Practica de valores sociales.

4. Conocimiento e interpretacion de la realidad social.

7. Aprender a aprender. 1. Conocimiento de las propias capacidades Yy
motivaciones.

2. Planificacién y habitos de estudio.

. Estrategias de aprendizaje y autorregulacion

personal. . Innovacioén y creatividad.

3

8. Autonomia e iniciativa | 1. Conocimiento y confianza en uno mismo.
2
1

9. Emocional. . Conocimiento y control de las propias emociones.

2. Empatia en las relaciones interpersonales.

Las competencias basicas y sus dimensiones son dindmicas y se desarrollan de forma
interactiva en los distintos escenarios. Las dimensiones se definen en aprendizajes y
se concretan en un sistema de indicadores para su evaluacion.

LAS COMPETENCIAS BASICAS, PARA SU EVALUACION, SE DISTRIBUYEN EN
DIMENSIONES. EN LA FASE DEL 2011 SE EVALUAN VEINTIUNA DE LAS VEINTISIETE
DIMENSIONES.
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Los indicadores, componentes 0 elementos representativos, definen las competencias
bésicas y permiten valorar el nivel de logro. Desde el criterio de permeabilidad, existen
indicadores que son representativos de diferentes competencias béasicas.

La identificacion se realiza mediante un analisis interdisciplinar del curriculo en el que
se definen, en un primer proceso, 476 indicadores para 4° de la Educacion primaria.
En un segundo momento, de acuerdo con los criterios de viabilidad y relevancia, se
reducen a 117 para la evaluacion de diagnéstico, de los que se evaltan 99 en la fase
del 2011 (111 para aquellos que realizan las UdEs de Francés). La media de
indicadores evaluados por alumno es de 76.

Tabla N° 2. Peso porcentual de las competencias basicas de acuerdo con los
indicadores utilizados, 2011.

NUmero Porcentaje

Castellano. 9 6,4
1. Comunicacion lingiistica. | Inglés. 12 8,5

Francés’. 12 8,5
2. Matematica. 12 8,5
3. Conocimiento e interaccidn con el mundo fisico. 7 5,0
4. Cultural y artistica. 9 6,4
5. Tratamiento de la informacion y competencia digital. 10 7,1
6. Social y ciudadana. 17 12,1
7. Aprender a aprender. 19 13,5
8. Autonomia e iniciativa personal. 15 10,6
9. Emocional. 19 13,5
Total 141 100,0

La Tabla N° 2 describe la representatividad de los indicadores seleccionados en las
distintas Competencias basicas. La suma total de los indicadores incluye aquellos que
estan asociados a varias Competencias basicas. El 10% del total lo superan las
Competencias Social y ciudadana, Aprender a aprender, Autonomia e iniciativa
personal y Emocional.

EN EL 2011 SE UTILIZAN 99 INDICADORES PARA VALORAR EL NIVEL DE LOGRO
ALCANZADO POR CADA UNO DE LOS ALUMNOS.

Gréfico N° 1. Indicadores asociados a distintas Competencias basicas

Mas de una
21%

% Centros docentes con ensefianzas bilingues.
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El 21% de los indicadores (30) estan asociados a mas de una Competencia basica. La
misma proporcion que en la fase del 2010 y un punto menos que en la fase del 2009.

Tabla N° 3. Peso porcentual de los Objetivos generales de la etapa de acuerdo
con los indicadores evaluados, 2011.

a | Respetary practicar los derechos humanos y democraticos. Obrar de acuerdo con 29
los valores y las normas de convivencia.
b | Tener confianza en si mismo e iniciativa personal. Mostrar curiosidad y creatividad. | 14 3
Utilizar los habitos de trabajo individual y de equipo.
¢ | Preveniry resolver conflictos. 7,6
d | Comprender y respetar las diferencias y rechazar prejuicios. 1,0
e | Comunicarse en lengua propia. 8,6
f | Expresar y comprender mensajes sencillos en lengua extranjera. 11,4
g | Estimar, operar y resolver problemas de la vida cotidiana. 9,5
h | Observar e investigar el patrimonio natural, social, cultural histérico y artistico. 1,9
| | Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacién. 9,5
j | Utilizar medios de expresion artistica. 8,6
m Manifestar y controlar emociones y manifestar sentimientos consigo mismo y con 10.5
los demas. )
i Utilizar fuentes de informacion; planificar; resolver problemas y necesidades de la 14.3
vida diaria; y buscar alternativas constructivas y creativas. '
Total 100,0

La Tabla N° 3 recoge la contribucion del sistema de indicadores a la evaluacién de los
objetivos generales de la Educacion primaria. En esta fase se ofrece una informacion
de doce de los catorce objetivos generales. De ellos, en seis (b, f, g, i, m y A) la
informacién es relevante pues supera o esta en torno al 10%; en tres (c, e y j) es
suficiente pues supera el 7%; y limitada en los tres restantes (a, d y h).

Tabla N° 4. Peso porcentual de los procesos y capacidades® evaluadas.

18,
1| Recoger informacién: localizar, observar, explorar, identificar. 2
16,
2 | Planificar: anticipar, formular hipétesis, aproximar, estimar. 4
3| Organizar: asociar, clasificar, integrar, relacionar. 55
10,
4 | Almacenar: recuperar y recordar. 9
18,
5| Sintetizar: esencializar, definir, resumir. 2
6 | Razonar: analizar y reflexionar. 1,8
7 | Interpretar y obtener consecuencias. 5,5
8| Valorar, enjuiciar y criticar. 0,0
9 | Transferir, generalizar y aplicar. 7,3
1| Presentar: argumentar, exponer. 10,

% Inventario de procesos asociados a las capacidades desde la interpretacion de las
Competencias basicas. Oficina de evaluacion. Documento de trabajo. Noviembre
2008.
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Tabla N° 4. Peso porcentual de los procesos y capacidades® evaluadas.

0 9
1
1| Revisar: metaevaluar, ser riguroso. 55
PROCESOS COGNITIVOS. 49,
1
1| Conocer y confiar en sus posibilidades: tener confianza, actuar con seguridad, 36,
2 | hacer atribuciones realistas. 8
1| Autocontrolar: tolerar frustraciones, evitar agresiones, expresar el enfado, 31,
3| aplazar demandas, aceptar criticas. 6
1 15,
4 | Utilizar lenguaje autodirigido positivo: prevenir los efectos negativos. 8
1 10,
5| Automotivarse, disfrutar haciendo: conversando, leyendo y escribiendo, creando. 5
1| Empatizar: reciprocidad, escuchar y asumir el punto de vista del otro, sensibilidad
6 | ante los sentimientos de los demas. 5,3
PROCESOS AFECTIVOS. 17,
0
1 15,
7 | Establecer relaciones positivas: apoyar y apreciar las iniciativas de otros. 4
1 15,
8| Ser responsable: cumplir compromisos y defender los derechos. 4
1 46,
9 | Participar, dialogar, cooperar y negociar. 2
2 15,
0| Actuar de acuerdo con los valores. 4
2
1| Rechazar prejuicios y discriminaciones. 7,7
PROCESOS SOCIALES. 11,
6
2
2 | Reproducir automatismos: calcular, medir, escribir sin errores ortograficos. 4,0
2
3| Plantear y resolver problemas. 8,0
2 121
4 | Registrar y representar. 0
2 16,
5| Desarrollar habitos de trabajo. 0
2
6 | Trabajar en equipo. 4,0
2 36,
7 | Utilizar herramientas de apoyo (calculadora, TIC...). 0
2
8 | Trabajar en entornos colaborativos. 4,0
2
9| Desarrollar el pensamiento creativo: iniciativa, actitud positiva ante los cambios. 8,0
3
0 | Construir modelos. 8,0
PROCESOS FUNCIONALES 22,
3
Total. 100
,0
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La Tabla N° 4 indica la representatividad del sistema de indicadores en los procesos y
capacidades. El 49,1% valoran las capacidades cognitivas, el mismo porcentaje que
en el 2010 y seis puntos méas que en el 2009; el 17,0% las capacidades afectivas, el
mismo porcentaje que en la fase anterior y cinco puntos menos que en la primera fase;
el 11,6% las capacidades sociales, ocho puntos menos que en el 2010 y cinco mas
gue en el 2009; y el 22,3% las capacidades funcionales, ocho méas que en el 2010 y
cuatro menos que en el 2009.

En los procesos cognitivos priman las capacidades de recoger informacion, planificar,
almacenar, sintetizar y presentar; en los afectivos, los relativos a la autoestima; en los
sociales, participar; y en los funcionales, utilizar herramientas TIC, registrar y
desarrollar habitos de trabajo.

Tabla N° 5. Unidades de evaluacion, escenarios y contenidos que se movilizan
en 4° de la Educacién primaria. 2011.

UdE

Escenarios.

Contenido. Formato textual

4. Escuchar (Inglés).

1. Wash your hands! Video.

Lengua extranjera. 1. Comunicacién oral. Escuchar. Conocimiento
del medio natural, social y cultural. 1. Conocimiento y defensa del
hombre y el resto de seres vivos. 3. La vida y convivencia en
sociedad.

5. Leer (Inglés).

2. Football match. | Texto escrito e imagen.

Lengua extranjera. 2. Comunicacion escrita. Leer. Educacion fisica.
3. Juego y deporte.

7. Comprender e
interpretar la realidad
social.

7. Participo en el triatlon. | Texto escrito e imagen.

Matematicas. 1. Comprension, representacién y uso de numeros,
operaciones y medidas. 3. Recogida de informacién y resolucion de
problemas de la vida cotidiana. Conocimiento del medio natural,
social y cultural. 3. La vida y convivencia en sociedad. Lengua y
literatura castellana. 2. Comunicacion escrita. Educacion fisica: 3.
Juego y deporte.

11. Creacion artistica.

3. Dibujar con palabras. ' Material plastica

Educacidn artistica. 1. Observacion, expresion y creacién plastica.

12. Hablar y
conversar
(Castellano).

9. Ponemos el mercadillo en el | Imagen.
cole-
Lengua castellana vy literatura: 1. Comunicacion oral.

Conocimiento e interaccion con el medio fisico, social y cultural.
3. Lavida y la convivencia en sociedad.

14. Proyectos.

4. Tangram | Material especifico.

Conocimiento del medio natural, social y cultural. 2.
Conocimiento, construccién y conservacién del entorno. Matematicas.
2. Interpretacion y representacion de las formas y la situacion en el
espacio.

15. Herramientas
informaticas.

Netbook, Aula de
Conexion a Internet.

5. Mi colegio. informatica,

Todas las areas. Conocimiento del medio natural, social y cultural.
3. La vida y convivencia en sociedad.

18. Resolucion de
problemas y  20.
Comprender e
interpretar la realidad

8. Viaje a la luna. | Texto escrito e imagen.

Conocimiento del medio natural, social y cultural. 2.
Conocimiento, construccion y conservacion del entorno. Mateméticas.
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Tabla N° 5. Unidades de evaluacion, escenarios y contenidos que se movilizan
en 4° de la Educacién primaria. 2011.

tecnoldgica. 1. Comprension, representacion y uso de nimeros. 2. Interpretacion y
representacion de las formas y la situacion en el espacio. 3. Recogida
de informaciéon y resolucion de problemas de la vida cotidiana.
Lenguay literatura castellana. 2. Comunicacion escrita.

22. Actlio con | 6. Alicia | Texto escrito e imagen

I 7 2 Todas las areas

Conozco mis '

emociones.

25. Escuchar | 10. Salade de Fruits. | Video.

(Francés). Lengua extranjera. 1. Comunicacién oral. Escuchar. Conocimiento
del medio natural, social y cultural. 1. Conocimiento y defensa del
hombre y el resto de seres vivos. 3. La vida y convivencia en
sociedad.

26. Leer (Francés) 11. Féte d’anniversaire. | Texto escrito e imagen.

Lengua extranjera. 2. Comunicacién escrita. Leer.

La Tabla N° 5 describe el titulo, el contenido y el formato textual de las nueve
Unidades de Evaluacién (once para aquellos que utilizan el francés). Cuatro de las
Unidades de Evaluacion inicialmente programadas se integran en dos.

Los escenarios se obtienen del entorno social, cultural y escolar; cinco UdEs, 45,5%,
utilizan formatos descriptivos continuos y discontinuos; dos, 18,2%, formato
audiovisual; dos, 18,2%, materiales especificos plasticos y técnicos; y otras dos, en
cada caso, herramientas informaticas e imagenes.

La duracidn total es de 5:30 horas (6:30 para el alumnado de Francés) incluyendo las
instrucciones y la autoevaluacién en la UdE N° 2. (Leer en Inglés) al que se suma un
tiempo estimado de 20 minutos por cada trio de alumnos en la Unidad de Evaluacién
de Hablar y Conversar en lengua castellana.

La evaluacién moviliza los contenidos de todas las areas del curriculo y una gran parte
de los bloques de contenido:

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL, SEIS UNIDADES DE
EVALUACION:

BLOQUES: 1. CONOCIMIENTO Y DEFENSA DEL HOMBRE Y EL RESTO DE SERES VIVOS;
2. CONOCIMIENTO, CONSTRUCCION Y CONSERVACION DEL ENTORNO. 3. LA VIDA Y
CONVIVENCIA EN SOCIEDAD.

EDUCACION ARTISTICA, UNA UNIDADES DE EVALUACION.

BLOQUES: 1. OBSERVACION, EXPRESION Y CREACION PLASTICA.
EDUCACION FisICA, DOS UNIDADES DE EVALUACION.

BLOQUES: 3. EL JUEGO COMO ACTIVIDAD FiSICA Y SOCIAL.

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA, TRES UNIDADES DE EVALUACION.
BLOQUES 1. COMUNICACION ORAL. 2. COMUNICACION ESCRITA.
LENGUA EXTRANJERA, DOS UNIDADES DE EVALUACION.

BLOQUE 1. COMUNICACION ORAL. 2. COMUNICACION ESCRITA.

MATEMATICAS, CUATRO UNIDADES DE EVALUACION.
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BLOQUES 1. LA COMPRENSION, REPRESENTACION Y USO DE LOS NUMEROS:
OPERACIONES Y MEDIDA. 2. INTERPRETACION Y REPRESENTACION DE LAS FORMAS Y
LA SITUACION EN EL ESPACIO. 3. RECOGIDA DE INFORMACION Y RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

LAS UNIDADES DE EVALUACION FACILITAN LA VALORACION DEL USO O MOVILIZACION
QUE SE HACE DE LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS EN EL PROCESO EDUCATIVO,
ESCOLAR Y PERSONAL, DESDE UNA VISION DINAMICA Y EN ESPIRAL DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA.

1.5.2 Contexto y los procesos.

Tabla N° 6. Indicadores utilizados para describir el contexto y los procesos.

Ambitos: Dimensiones. Ne Indicadores.
Personal. Datos Personales. | 5. Datos de identificacion, fecha de nacimiento, sexo, pais
de origen, segunda lengua y expectativas
Datos 4. Rendimiento académico; Altas capacidades; Idoneidad y
académicos. medidas de apoyo.
ISEC 5. Trabajo del padre y la madre (situacion laboral y tipo de

ocupacion); nivel de estudios de ambos; recursos
educativos (condiciones de estudio, libros, informatica,
actividades extracurriculares y apoyo fuera del centro);
horas de estudio.

Aula. Condiciones de | 3. Materias —horario-, ratios (alumnado/profesor;
ensefianza y | profesor/alumno); tasa de idoneidad del grupo
aprendizaje.
Desarrollo del | 5. Organizacion del curriculo; incorporacién de las
curriculo Competencias bésicas; Metodologias (uso del libro de

texto, de las TIC, trabajo cooperativo y autoevaluacién);
Plan de lectura y acceso a la biblioteca

Centro. Contexto 4. ISEC; Tipologia; Secciones europeas; y Poblacion
sociocultural escolarizada.
Participacion y | 4. Formacion e innovacién; informacion a familias;
formacion. participacion de familias; expectativas de las familias hacia
el centro.
Sistema Recursos 5. Producto Interior Bruto. Gasto publico en educacion.
educativo. movilizados Gasto por alumno. Profesorado y recursos informaticos.

La Tabla N° 6 recoge el sistema de indicadores del contexto y de los procesos. Este
sistema se organiza en torno a cuatro ambitos, ocho dimensiones y treinta y seis
indicadores. Los cuatro A&mbitos describen la singularidad del alumnado, los procesos
de ensefianza y aprendizaje, las caracteristicas de los centros docentes y los rasgos
mas relevantes del sistema educativo.

1.6 Metodologia.

La informacion se obtiene a través de tres fuentes: las Unidades de evaluacion, los
Cuestionarios del contexto y los procesos y la aplicacion informatica Delphos. Esta
Gltima actia como un amplio banco de datos que permite extraer y situar la
informacién sobre el alumnado, profesorado y centros docentes sin necesidad de
reiterar las consultas.
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1.6.1 Unidades de Evaluacion.

El nivel de logro alcanzado en las competencias basicas se valora con Unidades de
Evaluacion. Las Unidades de Evaluacion (UdE) son una alternativa a las pruebas de
rendimiento dirigidas a evaluar conocimientos.

El nivel de logro en cada uno de los indicadores se establece cuando se evalla su
comportamiento en un “Escenario real” significativo tanto para la vida del alumnado
como para la movilizacion de los conocimientos aprendidos en el curriculo. El
“Escenario” es el estimulo y en ninglin caso se convierte en el objeto de la
evaluacion. Para presentar el escenario se utilizan formatos verbales (continuo) y no
verbales (imagenes, tablas, cuadros, gréficos, etc.).

Las tareas estan asociadas a un sistema de indicadores y se plantean en tres formatos
posibles de respuesta: eleccion mdultiple con una respuesta verdadera entre cuatro
posibles; respuesta corta para elegir varias opciones, describir, seguir un
procedimiento, etc.; y respuesta abierta para analizar, describir causas Yy
consecuencias, realizar juicios, etc.

LAS UNIDADES DE EVALUACION INCLUYEN UN ESCENARIO, UN CONJUNTO DE TAREAS
RECEPTIVAS, INTERPRETATIVAS Y VALORATIVAS Y LOS CRITERIOS EXPLICITOS DE
CORRECCION.

Las UdEs estan construidas, en su mayoria, con contenidos de distintas Competencias
basicas. En su elaboracion ha participado el profesorado.

Tabla N° 7. Unidades de Evaluacion utilizadas en el 2011.

UdE | Contenido. Titulo. Formato. Aplicacién. | Respuesta.
4 Escuchar (Inglés). 1. Wash your | Audiovisual. Colectiva. | Individual.
hands!

5 Leer (Inglés) 2. Football match. Papel. Colectiva. | Individual.
11 Creacion artistica. 3. Dibujar con | Material Colectiva. | Individual.
palabras. especifico
14 Proyectos de trabajo | 4. Tangram Material Trios Equipo

especifico
15 Tratamiento 5. Mi colegio. Netbook Colectiva | Individual
informatico. Aula de
informatica
Conexién a
Internet.
22 y | Actlo con | 6. Alicia Papel Individual
23 autonomia y
conozco mis
emociones
7 Resolucién de | 7. Participo en el | Papel. Colectiva. | Individual.
problemas. Mundo | triatlon.
social.
18 y | Resolucion de | 8. Viaje a la luna. Papel. Colectiva. | Individual.
20 problemas. Mundo
tecnolégico.
12 Hablar y conversar | 9. Ponemos el | Didlogo Grupos de | Individual
en lengua castellana | mercadillo en el tres.
cole.
25 Escuchar (Francés). | 10. Salade de | Audiovisual Colectiva. | Individual.
Fruits.
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26 Leer (Francés) 11. Féte

d’anniversaire.

Papel. Colectiva. | Individual.

La Tabla N° 7 recoge las once Unidades de Evaluacion utilizadas en esta fase con su
contenido, titulo, formato, aplicacion y respuesta. El 91% de las Unidades de
Evaluacion son de respuesta individual y el 81,8% de aplicacién colectiva. El 0,9% se
responde en equipo y el 18,2% en grupos de tres.

UNA DE LAS UNIDADES DE EVALUACION SE RESUELVE EN EL AULA DE INFORMATICA,
OTRA EN EQUIPO Y UNA TERCERA MEDIANTE EL DIALOGO ENTRE TRES ALUMNOS. UNA
DE ELLAS SE AUTOEVALUA.

Gréafico N° 2. Formato de las tareas. Distribucion porcentual.

Eleccion multiple
41%

Respuesta amplia
\. -
8% ==

.. Respuesta corta
T 51%

El Grafico N° 2 representa la distribucion de las tareas por su formato. Las tareas de
respuesta corta representan el 51% del total; las de eleccion multiple el 41% vy las de
respuesta amplia, el 8%. Las tareas de respuesta corta incluyen los indicadores de
valoracion de las Unidades de Evaluacion expresivas (N © 11, N° 12, N° 14 y N° 15).

LA APLICACION DE LAS UNIDADES DE EVALUACION SE REALIZA ENTRE EL 28 DE
FEBRERO Y EL 4 DE MARZO DE 2011.

1.6.2 Cuestionarios de contexto.

La valoracion del contexto y los procesos se realiza a través de Cuestionarios de
opinion cumplimentados por el equipo directivo, el tutor y el equipo docente de cada
uno de los grupos, el alumnado y sus familias. A los cuestionarios se responde de
manera electrénica en la aplicacién informatica (Delphos) y en el Portal de Educacion
(Programa Papas).

1.7 Poblacién participante.
1.7.1 Respuesta alas Unidades de Evaluacion.

Tabla N° 8. Tamafio de la muestra. 4° de la Educacién primaria.

Matriculados | Inscritos Tasa de Evaluados Tasa de
inscripcion % participacion %
Centros 763 763 100 763 100
Alumnado 22421 21632 96,48 21458 99,20

La Tabla N° 8 recoge el tamafio de la muestra, 763 centros docentes evaluados con
unas tasas de participacion e inscripcion del 100%. El nimero de centros docentes
crece el 0,61% y se mantiene el 100% de participacion e inscripcion.
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Los 21458 alumnos evaluados con una tasa de inscripcion del 96,48% y de
participacion del 99,20%. El porcentaje de alumnado matriculado, inscrito y evaluado
decrece, en cada caso, el 2,34%, el 1,90% y el 1,7% con respecto al 2010. La tasa de
inscripcion sobre los matriculados es del 96,48% y crece el 0,44%. La tasa de
participacion es del 99,20% y crece el 0,13%.

1.7.2 Exclusion de alumnos y adaptacién de materiales.

Tabla N° 9. Alumnado matriculado, inscrito y tasa de exclusion en 4° de
Educacién primaria.

Matriculacion 22421
Inscripcién 21632
Alumnado no inscrito 789
% Alumnado no inscrito 3,52
Alumnado excluido * 88
Tasa de exclusion 0,39
% del alumnado excluido sobre el no inscrito. 11,2

La Tabla N° 9 recoge informacién sobre la poblacion matriculada, inscrita y excluida. El
2,91% del alumnado matriculado no es inscrito por los directores en la Evaluacion de
Diagndstico. Este porcentaje sube al 3,52% en 4° de la Educacion primaria.

La participacion es un derecho para familias y alumnos que corresponde proteger a la
Inspeccién de Educacion. La exclusién se realiza, previa autorizacion de la Inspeccion
de Educacion, en el periodo de inscripcion. La tasa de exclusion global es del 0,39%.
(0,92% en el 2010 y 1,19% en el 2009) y esta por debajo del 5% que toleran los
estudios internacionales.

Gréfico N° 3. Distribucion porcentual del alumnado excluido segun las causas.

WEP @Total

a)%

El Gréfico N° 3 representa al alumnado excluido globalmente y por etapa segun la
causa de la exclusion. Globalmente, dos de cada diez alumnos son excluidos por su
discapacidad fisica u sensorial (a) a pesar de los materiales adaptados y tres en 4° de
Educacioén primaria; cuatro, en cada caso por su desconocer la lengua castellana (b) y

* Fuente: Inspeccion de Educacion.
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por su discapacidad psiquica (c). La proporcion de los primeros (b) es menor en 4° de
la Educacion primaria.

Tabla N° 10. Alumnado con materiales adaptados en 4° de Educacion primaria.

Alumnado participante 21458
Demanda de alumnado con materiales adaptados 19
Alumnado que utiliza los materiales adaptados. 14
% de alumnos que utilizan los materiales adaptados de los que lo solicitan. 73,7
Tasa de alumnado con adaptaciones % 0,06
Informes adaptados 12
% de Informes adaptados 85,7

La Tabla N° 10 registra los datos de las adaptaciones de materiales e informes
realizados de acuerdo con lo establecido en el apartado octavo de la Resolucion
citada para alumnado con discapacidad visual, auditiva y motora.

Dieciocho centros solicitan la adaptacion de los materiales, 17 de ellos en el plazo
establecidos y uno en enero. La OdE adapta los materiales en formato papel con
ampliacion de letra para cinco alumnos con discapacidad visual, en formato electronico
para seis alumnos con discapacidad motérica, incorpora subtitulos para tres alumnos
con discapacidad auditiva y la ONCE para dos alumnos ciegos. En tres de cada diez
alumnos de 4° de la Educacion primaria los centros docentes no utilizan los materiales
adaptados (dos casos no participan). EI 0,06% del alumno es objeto, finalmente, de
estas adaptaciones. El 29 y el 30 de marzo, en cada caso, se envian los informes
individuales adaptados de familias y profesores de los doce alumnos de 4° de la
Educacion primaria. En todos los casos la adaptacion incluye la modificacion de las
tareas al formato de eleccion mdltiple.

21.458 ALUMNOS Y ALUMNAS DE 4° DE LA EDUCACION PRIMARIA HAN REALIZADO
ESTA EVALUACION EN EL 2011.

Las condiciones de planificacién y desarrollo del proceso las establece la Resolucion
de 28 de octubre de 2010, publicada el 8 de noviembre, recoge la planificacion de los
distintos procesos de la Evaluacion de Diagnostico. En cada centro docente, el
director/a ordena el proceso, nombra a los responsables y custodia los documentos; el
responsable de la evaluacién de diagndéstico realiza la coordinacién técnica y el
profesorado colabora en la aplicacion y correccion.

Los procesos de descarga, registro de resultados y elaboracién de informes se
realizan a través de la aplicacion Delphos; la Inspeccion de Educacion lleva a cabo el
control de calidad en una muestra de centros docentes; la red de Centros de
Profesores y de CRAER participa en la aplicacién y correccion del piloto y de una
muestra externa; y la Oficina de Evaluacién asesora y coordina todo el proceso.

LOS EQUIPOS DIRECTIVOS Y EL PROFESORADO DE LOS 763 CENTROS DOCENTES
PUBLICOS, PRIVADOS CONCERTADOS Y PRIVADOS PARTICIPANTES HAN ALCANZADO UN
ALTO NIVEL DE IMPLICACION EN LA APLICACION Y CORRECCION DE LAS PRUEBAS. EN
CADA CENTRO SE DEFINE, JUNTO AL EQUIPO DIRECTIVO, UN RESPONSABLE DE LA
EVALUACION, LOS APLICADORES Y CORRECTORES.
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1.7.3 Respuesta alos cuestionarios de contexto y procesos.

Tabla N° 11. Cuestionarios de contexto y procesos. Total y tasa de participacion
segun los centros docentes. Evolucién.

2009 2010 2011
T Tpc T Tpc T Tpc
Equipo directivo 741 96,9 728 95,8 704 92,3
Tutores 702 91,8 680 89,5 645 84,5
Maestros 710 92,8 698 91,8 679 89,0
Familias 609 79,6 529 69,6 650 85,2
Alumnos 596 77,9 526 69,2 594 77,8

T. Total; Tpc. Tasa de participacion de centros docentes.

La Tabla N° 11 recoge la respuesta de los distintos colectivos en funcion del nUmero
de centros docentes participantes en las distintas fases. En la ultima fase crece el
porcentaje de familias y alumnos por centro docente y desciende el de Equipos
directivos, tutores y maestros

Tabla N° 12. Estimacion de los cuestionarios remitidos por la comunidad
educativa en 4° de Educacién primaria.

Total/ Numero de Media por Tasa de participacion
Estimacion cuestionarios centro %
Directores/as 763 704 1 92,3
Tutores/as 1326 1066 1,4 80,4
Maestros 3978 2441 2,9 66.4
Alumnado 21458 5036 6,6 23,5
Familias 21458 6001 6,7 27,9

La Tabla N° 12 describe el niumero total de “cuestionarios del contexto y los procesos”
presentados por cada colectivo, el promedio por centros docentes y la tasa de
participacién establecida a partir de una estimacién previa del nimero de tutores y de
profesores por grupo®.

Gréfico N° 4. Evolucién de la tasa de participacion de la comunidad educativa en
las tres fases.

® Un tutor por cada unidad existente y tres maestros por grupo sin contar al tutor.
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El Grafico N° 4 representa la evolucion de la tasa de participacion en las tres fases. La
participacion de los distintos componentes de la comunidad educativa desciende en la
tercera fase, especialmente la del alumnado y las familias. En esta ultima fase, la
respuesta a través del Programa PAPAS ha influido en la participacion, especialmente
de los alumnos cuyas claves de acceso eran las de sus padres. La poblacion
participante es representativa, en todos los colectivos, del conjunto de la poblacion.

6001 FAMILIAS, 4211 MAESTROS Y MAESTRAS Y 5086 ALUMNOS Y ALUMNAS DE 763
CENTROS DOCENTES HAN CUMPLIMENTADO POR VIA ELECTRONICA, LOS
“CUESTIONARIOS DE CONTEXTO Y PROCESOS”.

1.8 Informes de resultados.

. Alumnado-
Alumnado—Familia T Centros docentes
» 21456 » 21456 e 763
* Abril * Abril * Mayo.

La informacién de los resultados se transmite de forma diferenciada segin las
audiencias. Se elaboran un informe individual por alumno para las familias y para el
profesorado, el informe para el centro docente y el Informe de la Comunidad
Auténoma.

El informe del alumno para las familias describe los resultados obtenidos en cada una
de las Competencias basicas y la descripciéon de cada una de ellas, y el informe del
alumno para el profesorado lo sitla en relacién al grupo y describe graficamente los
resultados por indicadores de cada una de las Competencias basicas.

El informe de los centros docentes describe los resultados de las Competencias
basicas diferenciados por cada uno de los grupos; los resultados obtenidos por el
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conjunto del centro docente, en cada una de ellas; en comparacién con la fase anterior
y con el conjunto de la Comunidad Autébnoma, los resultados globales obtenidos en los
objetivos generales de etapa, en los procesos y en las lineas de desarrollo
establecidas.

Por otra parte, el centro docente recibe la informacion completa en un fichero Excel
para poder realizar, desde su iniciativa, el estudio desagregado de los resultados
obtenidos de acuerdo con distintas variables: Grupo (centros con dos 0 mas lineas);
Fecha de nacimiento: seis primeros meses y el resto; Alumnos y alumnas; Altas
capacidades y repeticion; Grupos bilingiies y no bilingtes; Medidas especificas de
apoyo educativo en el curso actual (ACl y apoyo); e indices y lineas de crecimiento del
centro. La novedad mas importante en la fase del 2010, es la gestion individualizada
de los informes por parte de los centros docentes.

SE HAN ENTREGADO 21.456 INFORMES INDIVIDUALES DEL ALUMNADO A LAS FAMILIAS
Y, CON DISTINTO FORMATO, AL PROFESORADO, Y 763 INFORMES DE CENTRO
DOCENTE, TODOS ELLOS GESTIONADOS DE FORMA INDIVIDUALIZADA.

1.9 Analisis y consideraciones técnicas.
1.9.1 Anadlisis de los datos.

LOS RESULTADOS DEL INFORME SE HAN ELABORADO DESDE LA TEORIA DE LA
RESPUESTA AL iTEM (TRI) CON EL MODELO LOGISTICO MONOPARAMETRICO DE
RASCH.

El anélisis de los datos, tal y como describe el Documento marco®, se realiza con dos
procedimientos: la “Teoria clasica de los test’ para el analisis y elaboracién de los
informes de los centros docentes y del alumnado y la “Teoria de respuesta al item”
para el informe regional.

Una vez realizado el registro de los datos por centros docentes en la aplicacion
Delphos, se realiza el tratamiento de los mismos para poder aplicar el modelo de
Rasch e interpretar en una misma escala la dificultad de las tareas y la habilidad del
alumnado para resolverla. Este tratamiento incluye:

1. Laidentificacion de los datos perdidos o no validos.
2. El andlisis de las frecuencias en funcion del formato de respuesta.
3. Lanormalizacion de los 99 indicadores.

Los valores normales y la habilidad media del alumnado se sitian en torno a O; los
valores positivos se asocian al mayor nivel de dificultad y de habilidad para
responderlos; y los valores negativos, a una dificultad limitada de la tarea y de la
habilidad para resolverla. Se utilizan los valores de la media cuadratica para situar,
en torno al 1 (entre -0,7 y 1,3), las tareas en funcién de su utilidad para discriminar la
habilidad de los alumnos. Posteriormente, se analiza la probabilidad de acertar por
azar cuando los valores se alejan significativamente del cero.

El analisis realizado con TRI permite situar en una escala de dificultad-habilidad de
seis niveles al conjunto de la poblacién, en funcién de la dificultad de las tareas y de la

® Obra citada. pp 14 y siguientes
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habilidad de los sujetos para resolverlas. Dos tercios de la poblacion se sitlan entre
los 400 y 600 puntos.

En esta escala se ha distribuido la puntuacion promedio de cada una de las
competencias basicas y la puntuacion global del conjunto de indicadores. Al ser una
evaluacion censal, el error tipico de las puntuaciones medias, entendido como nivel
de incertidumbre, es mas bajo y el nivel de confianza mas alto que en las evaluaciones
muestrales. Para analizar la dispersién de los resultados y la variabilidad de las
respuestas se utiliza la desviacion tipica y el coeficiente de variacion.

LOS RESULTADOS SE RECOGEN EN SEIS NIVELES DE LOGRO EN UNA ESCALA QUE
HACE EQUIVALER A 500 PUNTOS DE MEDIA Y 100 DE DESVIACION TiPICA EL PROMEDIO
DE TODAS LAS COMPETENCIAS BASICAS SIGUIENDO EL MISMO MODELO DE LOS
ESTUDIOS NACIONALES E INTERNACIONALES.

1.9.2 Fiabilidad y validez.

La fiabilidad y la validez son estadisticos de uso habitual en la Teoria Clasica de los
Test que han sido calculados para analizar la calidad de los materiales utilizados.

Tabla N° 13. Fiabilidad de la evaluacion y estabilidad de los resultados.

Competencia indice de fiabilidad.
Castellano 0,842
1. Comunicacién linguistica Ingles. 0,651
Francés 0,598
2. Matemética. 0,709
3. Conocimiento e interaccion con el mundo fisico. 0,454
4. Cultural y artistica. 0,660
5. Tratamiento de la informacion y competencia digital. 0,834
6. Social y ciudadana. 0,703
7. Aprender a aprender. 0,703
8. Autonomia e iniciativa personal. 0,673
9. Emocional. 0,697
Global 0,938

La Tabla N° 13 recoge el indice de fiabilidad global del conjunto de la evaluacion
(todos los indicadores) y de cada una de las Competencias basicas evaluadas. El
indice de fiabilidad permite estimar la estabilidad en la obtencién de los resultados.

Para obtener este indice se utiliza, como en los estudios internacionales, el “Alfa de
Cronbach” (media ponderada de las correlaciones entre las distintas tareas) aunque la
validez de su uso, en este caso, viene limitada por el niumero de tareas y por la
exigencia de que las tareas sean homogéneas y estén elaboradas en el mismo
sentido.

La fiabilidad es mayor cuando los valores se acercan a la puntuaciéon 1. En este caso,
es alta para el conjunto de la evaluacién (0,938) y las Competencias en Comunicacion
lingliistica (0,842), Tratamiento de la informacion y competencia digital (0,834),
Matematica (0,709), Social y ciudadana (0,703) y Aprender a aprender (0,703). Es
aceptable, superior a 0,500, para las Competencias Emocional (0,697), en Autonomia
e iniciativa personal (0,673), Cultural y artistica (0,660), Comunicacion linglistica en
Inglés (0,651) y Francés (0,598). Y limitada en la Competencia en el Conocimiento e
interaccion con el mundo fisico (0,454).
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Tabla N° 14. Comparacion de la Fiabilidad de las distintas evaluaciones de
diagndstico.

Competencia EdD EGD EdD EdD
2009 2009 2010 2011
Comunicacion linguistica 0,567 0,861 0,819 0,842
Matematica 0,625 0,854 0,712 0,709
Conocimiento e interaccién del mundo 0,404 0,800 0,531 0,450
fisico
Social y Ciudadana 0,468 0,856 0,639 0,703
Global 0,891 0,936 0,938

El indice de fiabilidad global de la Evaluacion de diagndstico en cada una de las fases
es superior al obtenido en la Evaluacion General de Diagnéstico 2009 en cada una de
las Competencias basicas evaluadas. Los indices de fiabilidad de la fase del 2010
superan en todas las Competencias basicas a los obtenidos en el 2009 y en el 2010
en las Competencias en Comunicacion lingiiistica y Social y ciudadana.

El nimero de items utilizados por la Evaluacion General de Diagnostico en la
evaluacion especifica de cada una de las Competencias basicas es mayor a las tareas
empleadas en la Evaluacion de Diagnostico censal.

Para conocer la validez se utiliza el andlisis de contenido de expertos y como
procedimiento indirecto se ha calculado la correlacién entre los promedios de cada una
de las Competencias basicas.

Tabla N° 15. Correlacion entre los promedios de las Competencias basicas.

CCL | CCLF | CCLI CM CCIM | CCA | TICD | CSyC | AaA AIP CE

CCL | 1,0000 | 0,3815| 0,2987 | 0,4004 | 0,3349 | 0,3516 | 0,2742 | 0,6140 | 0,5199 | 0,5494 | 0,5971

CCLF | 0,3815 | 1,0000 | 0,4444 | 0,4325 | 0,3106 | 0,3123 | 0,2111 | 0,3743 | 0,5397 | 0,5427 | 0,5122

CCLI | 0,2987 | 0,4444 | 1,0000 | 0,4749 | 0,3805 | 0,3199 | 0,2713 | 0,3387 | 0,4734 | 0,4197 | 0,3951

CM 0,4004 | 0,4325| 0,4749 | 1,0000 | 0,6176 | 0,4362 | 0,3209 | 0,4362 | 0,6533 | 0,5820 | 0,5271

CCIM | 0,3349 | 0,3106 | 0,3805 | 0,6176 | 1,0000 | 0,5918 | 0,5084 | 0,3985 | 0,6738 | 0,4357 | 0,4179

CCA |0,35160,3123 | 0,3199 | 0,4362 | 0,5918 | 1,0000 | 0,4020 | 0,3889 | 0,6180 | 0,5424 | 0,4183

TICD | 0,2742 | 0,2111 | 0,2713 | 0,3209 | 0,5084 | 0,4020 | 1,0000 | 0,3021 | 0,4843 | 0,3291 | 0,3215

CsyC| 0,6140 0,3743 | 0,3387 | 0,4362 | 0,3985 | 0,3889 | 0,3021 | 1,0000 | 0,5368 | 0,7227 | 0,7581

AaA |0,5199 | 0,5397 | 0,4734 | 0,6533 | 0,6738 | 0,6180 | 0,4843 | 0,5368 | 1,0000 | 0,7322 | 0,6329

AlIP 0,5495 | 0,5427 | 0,4197 | 0,5821 | 0,4358 | 0,5424 | 0,3291 | 0,7228 | 0,7322 | 1,0000 | 0,7870

CE 0,5971 | 0,5122 | 0,3951 | 0,5271 | 0,4179 | 0,4183 | 0,3215 | 0,7581 | 0,6329 | 0,7870 | 1,0000

La Tabla N° 15 recoge el coeficiente de correlacion de Pearson. La correlacion es
positiva en todos los casos y se considera aceptable siempre que es igual o supera el
0,2000.

Destaca la correlacion existente entre la Competencia en Comunicacion linguistica, la
Social y ciudadana, Autonomia e iniciativa personal, Emocional y Aprender a aprender;
y entre las Competencias matematica, de Conocimiento e interaccion del mundo fisico
y de Aprender a aprender.
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1.9.3 Elaboracion del indice estadistico de estatus social, econémico y
cultural (ISEC).

El andlisis factorial permite establecer, mediante el método de Analisis de los
Componentes principales, relaciones entre los componentes ocupacional, formativo y
de apoyo educativo a los hijos de las familias.

El componente ocupacional incluye la profesion de los padres y las madres de acuerdo
con la clasificacién homologada de profesiones’ y la situacion laboral®. El analisis de la
poblacién estudiada en el 2011, confirma e incrementa el mayor peso® de la ocupacion
(0,811) y la profesién de las madres (0,749) sobre la situacion laboral (0,553) y trabajo
de los padres (0,703). La carga factorial media es de 0,61 en valor absoluto y su
fiabilidad del 0,509. El componente formativo recoge los estudios realizados™ por los
padres y las madres y el peso explicativo de ambos es semejante (0,839). La carga
factorial de este componente es de 0,69 y la fiabilidad de 0,500.

El apoyo educativo se puede describir en dos grupos de variables, en uno se
contemplan las actuaciones mas directas y en el otro, las condiciones y el clima
cultural.

En el primero, el mayor peso explicativo lo tienen el uso del ordenador como
herramienta de aprendizaje (0,738), seguido de la existencia de libros de consulta
(0,495), las clases fuera del centro como apoyo (0,317) y un espacio de estudio
adecuado (0,286). Se excluyen las horas de estudio, en cada caso, porque ho
discriminan.

En el segundo, el uso de Internet (0,755), la existencia de libros para el ocio (0,444), la
asistencia a actividades extracurriculares (0,317) y las horas de television (-0,253). La
carga factorial media es de 0,746 y la fiabilidad de 0,571.

La medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin supera el 0,570 y en la
prueba de esfericidad de Barlett el nivel critico sig, estd en 0,000. En ambos casos se
considera que el analisis factorial realizado es valido.

Para la elaboracion del indice estadistico del status socioeconémico y cultural se han
utilizado 6001 cuestionarios de familias y un valor tipificado de 0 para la media con una
desviacion tipica de 1.

CATORCE FACTORES AGRUPADOS EN TRES COMPONENTES, CONFIGURAN EL INDICE
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL UNA VEZ REALIZADO EL ANALISIS DE 6001
CUESTIONARIOS DE FAMILIAS.

’ 1. Directivos, gerentes y cargos. 2. Profesionales cualificados. 3. Técnicos y profesionales de
nivel medio. 4. Administrativos. 5. Trabajadores de servicios y comercios. 6. Trabajadores
agrarios. 7. Obreros y artesanos. 8. Operadores, montadores e instaladores de maquinas,
tejidos, calzado, etc. y 9. Peones, personal de limpieza, asistente, pinches, etc.

® Activos, en paro, jubilados y trabajo en casa.

° El “peso” de cada una las variables se obtiene de la matriz del ensayo de reduccién de las
variables de cada uno de los grupos; la “carga factorial media”, del ensayo de la reduccion
factorial de los tres grupos; y la “fiabilidad” de la tabla de comunalidades de esta ultima
reduccion factorial.

% primarios o sin concluir los obligatorios; obligatorios, Secundarios postobligatorios,

Diplomaturas y Licenciaturas.
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1.9.4 Anélisis de los resultados desde distintas variables o factores.

El informe incluye el andlisis de los resultados globales, por indicadores, objetivos y
procesos y desde distintos factores o variables. Estos factores estan relacionados con
las variables personales como el sexo, el afio y el momento del nacimiento, la
condicion de alumnado extranjero y el indice socioeconémico y cultural; con variables
del proceso de ensefianza y aprendizaje como el indice de desarrollo curricular y las
medidas especificas de apoyo educativo; y con variables propias del centro docente
como su tipologia, el contexto socioecondémico, la presencia de determinados
programas, la poblacion escolarizada y la formacion del profesorado. Por dltimo, en
las conclusiones, se analizan diez lineas de posible crecimiento y mejora.
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22 Parte.

Analisis de los indicadores del contexto y de los
procesos.
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2 Segunda parte. Andlisis de los indicadores del contexto y
del proceso.

El sistema de indicadores del contexto y de los procesos se organiza en torno a cuatro
ambitos, ocho dimensiones y treinta y seis indicadores. Como fuentes se utilizan los
cuestionarios del alumnado, las familias, el profesorado y los equipos directivos y del
documento “La Educacién en Castilla-La Mancha. Informe 2008-2009. Sistema de
indicadores”.

2.1 Los contextos socioculturales y econémicos. El entorno en el que
vivimos. Las familias y la propia administracion como parte del
entorno.

2.1.1 El componente profesional: ocupaciones y situacion laboral.

Tabla N° 16. Componente profesional de las familias del alumnado de 4° de la
Educacion primaria. Distribucion porcentual

Ocupacién Padre | Madre Situacion laboral Padre | Madre

1. Directivos, gerentes 6.1 23 | Activo 76.7 46,0

y cargos.

2. Profesionales| g2 | g5 | jubilado 18 | 07

cualificados.

3. . Tecnicos Y 8,5 7,3 |Parado 9,5 10,9

profesionales medios.

4. Administrativos. 4,9 11,9 Tareas_d_omes'ucas 1,0 35,7
(exclusividad)

5. Trabajadores de

servicios. 19,1 12,9 | En blanco. No sabe o0 no contesta 11,1 6,7

6.~ Trabajadores| g, | 1, |10l 100 | 100

agrarios.

7. Obreros y artesanos: | 23,8 1,4 | Cuestionarios 6001

8. Operadores,

montadores el 28 1,2

instaladores

9. Reones, personal de 2.3 11,7

limpieza,

No sabe o0 no contesta. 156 | 404

En blanco.

Total 100 100

La Tabla N° 16 recoge la distribucion de las familias del alumnado de 4° de la
Educacién primaria por su ocupacion y situacion laboral.

Los obreros y los trabajadores de servicios son las profesiones dominantes en los
padres y administrativas, trabajadoras de servicios y personal de limpieza, asistentes,
etc. en las madres. Cuatro de cada diez madres y dos padres no responden. Ocho
padres y cinco madres de cada diez estan activos.

UNA PROPORCION APROXIMADA DE CINCO DE CADA DIEZ PADRES SON TRABAJADORES
DEL SECTOR SERVICIOS U OBREROS Y ESA MISMA PROPORCION, EN EL CASO DE LAS
MADRES, TRABAJAN FUERA DEL HOGAR.
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2.1.2 El componente académico: laformaciéon de la poblacién adulta.

Tabla N° 17. Estudios realizados por las familias del alumnado de 4° de
Educacién primaria. Porcentaje.

Padre Madre
No completo estudios obligatorios. 11,8 7,9
Estudios obligatorios (EGB, ESO). 37,4 38,1
Estudios de Bachillerato o Formacion Profesional. 24,4 27,0
Estudios universitarios medios. Diplomaturas e Ingenierias Técnicas. 6,7 10,1
Estudios universitarios superiores: Licenciados, Ingenieros, Arquitectos. 8,1 9,9
No sabe o no contesta. 11,8 7,1
Total 100,0 100,0
Cuestionarios 6001

La Tabla N° 17 describe el nivel maximo de estudios alcanzado por los padres y las
madres. La mayor proporcion de la poblaciéon de padres y madres se concentra en los
estudios obligatorios y postobligatorios. Una proporcién limitada accede a los estudios
universitarios. La proporcion de madres supera a la de padres en todos los niveles de
estudios.

OCHO DE CADA DIEZ PADRES Y NUEVE DE CADA DIEZ MADRES HAN CURSADO, COMO

MINIMO, ESTUDIOS OBLIGATORIOS (CINE 2).

2.1.3 El componente cultural y el apoyo al estudio.

Tabla N° 18. Entorno educativo del alumnado de 4° de la Educacion primaria.

Familias | Alumnos Familias | Alumnos

e |Si 90.2 86,1 | 67,5 65,3
» | No 54 10,8 3§ 258 30,1
= 2 | No sabe o no contesta 4,5 3,2 % <_§ 6,7 4,5
= © Total 100,0 1000 ' ©/ 100,0 100,0

Si 72,2 70,3 - 3,7 54 >4
2@ | No 23,1 27,4 s 35,0 31,6 203
8 g | No sabe 0 no contesta 6,7 2,4 o 57,8 59,7 <2

= Total 100,0 100,0 s 6,7 34 Ns / Nc

Muestra 6001 5036 T 100,0 100,0

La Tabla N° 18 recoge la informacién de las familias y el alumnado sobre cuatro
indicadores que estan relacionados con el “bienestar cultural”. La informacion general
nos dice que la poblacion castellano-manchega lee menos periédicos y consume mas
televisién que el promedio nacional y, los porcentajes de implantacion de ordenadores
y el uso de Internet estan por debajo de la media nacional.

El alumnado de 4° de la Educacion primaria cuenta con libros de lectura en nueve de
cada diez hogares y en siete, tienen acceso a Internet. Siete de cada diez alumnos
participan en actividades extracurriculares. Cuatro de cada diez alumnos ven la
televisién dos o mas horas al dia. La vision de las familias es mas optimista que la de
los alumnos en la disponibilidad de recursos y en la cuantificacion de las horas que
dedican sus hijos a ver la television, aunque las diferencias no son significativas.
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Tabla N° 19. Apoyo de las familias al estudios. Porcentaje.

Familias Alumnos Familias Alumnos

g |Si 80,9 81,0 2 91,5 86,9
o No 14,7 15,8 i 4,2 10,1
g% No sabe 0 no contesta 4,5 3,2 g g 4,3 3,1

- ¢ Total 100,0 100,0 - ° 100,0 100,0
s | Si 75,7 74,2 ° 15,4 17,1
2 No 19,8 235 | = 79,1 79,7
8 % No sabe o no contesta 4,5 2,3 E § 5,5 3,2

= °| Total 100,0 100,0 ©=2e  100,0 100,0
g > . Masde 4 5,5 8,7 © 1,6 3,2
§203 49,5 43,7 7.4 12,7

o & Menos de dos 41,5 45,1 " © 83,9 76,2
€ 2 § No sabe o no contesta 3,4 2,5 Sz 7,8 5,9

T3 = Total 100,0 100,0 - 100,0 100,0

Muestra 6001 5036

La Tabla N° 19 reune informacién sobre las medidas de apoyo familiar que inciden de
manera directa en el estudio. Nueve de cada diez alumnos tienen libros de consulta;
ocho un lugar adecuado de estudio y usan el ordenador; entre cuatro y cinco, en cada
caso, estudian dos o tres horas 0 menos de dos; dos van a clases particulares y uno
dedica al menos dos horas diarias a leer.

2.1.4 El sistema educativo: Los recursos movilizados al servicio de la
educacion.

El Producto Interior Bruto (PIB) de Castilla-La Mancha esté por debajo de la media del
pais aunque el gasto publico en educacién ocupa uno de los primeros lugares. El
gasto medio por alumno y alumna ha crecido de forma continua.

Los recursos se invierten para dar respuesta a una poblacibn en edad de
escolarizacién en una de las Comunidades Autbnomas con mayor crecimiento de la
poblacion en los ultimos afos. Castilla-La Mancha ocupa el noveno lugar en nimero
total de habitantes y representa el 4,43% de la poblacion total del Estado espafiol. La
distribucion dispersa de la poblacion'! determina el gasto educativo. La poblacion rural
supera la media nacional, representa el 15,7% del total regional y vive en el 79,1% de
los municipios. Por el contrario, en el 0,7% de los municipios mayores de 50.000 o
mas habitantes se acumula el 20,9% de la poblacion.

Ademas de la inversion en infraestructuras y equipamiento; el profesorado, que
representa el 5,02% del total existente en el territorio nacional ha crecido el 38,5%, con
respecto al 2000-2001 con un porcentaje de interinos del 21%; los materiales
curriculares son gratuitos para el 100% del alumnado, el ndmero medio de
ordenadores por unidad es de dos, y todos los docentes tienen un ordenador.

2.2 Los protagonistas: alumnado singular y heterogéneo.

La poblaciéon de 4° de Educacién primaria decrece el 2,07%, en el 2009-2010, en
relacion al afio anterior. La poblacién de 4° de Educacion primaria representa el 17,1%

' La densidad de poblacién de 25,7 habitantes por Km® es la mas baja de todas las

Comunidades Autbnomas.
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del total del alumnado escolarizado en esta etapa en Castilla-La Mancha y el 21,1%
del total del Estado espafiol.

2.2.1 La distribucion por sexos, edades y fechas de nacimiento. La tasa
de idoneidad y la esperanza de vida escolar.

El 51,5% del alumnado participante son chicos y el 48,5% chicas. Esta distribucion es
representativa del reparto de sexos en el conjunto de la Educacion primaria.

Gréafico N° 5. Distribucion de la poblacién de 4° de la Educacion primaria que
participa en la evaluacién de diagndéstico por edades.

Anteriores
13%

El Grafico N° 5 indica que la Tasa de idoneidad en 4° de la Educacion primaria es del
87%. El 13% ha repetido curso y un porcentaje muy limitado anticipa curso por
sobredotacién'®. La Tasa de idoneidad es semejante a la obtenida en el afio
académico 2007-2008 en Castilla-La Mancha y esta por debajo de la media nacional,
tal y como recoge la Tabla N° 20.

Tabla N° 20. Evolucion de las Tasas de idoneidad en Castilla-La Mancha. 1999-
2000 / 2007-2008.

Edad 8 10 afios 12 afios 14 afios 15 afios
afos

Media nacional 1999-2000 95,4 92,9 87,6 76 63,8

Castilla -La Mancha 1999-2000 95,9 92,2 86,6 72,2 57

Castilla-La Mancha 2007-2008 90,9 85,4 79,0 62,2 53,5

Media nacional 2007-2008 93,9 89,2 83,5 66,2 57,5

Fuente. Estadisticas de la Educacion en Espafia, 2007/ 2008. Ministerio de Educacion.

2.8 alumnos, 0,04%.
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La Tabla N° 20, Evolucion de la “Tasa de idoneidad”, informa que el 90,9% a los 8
afios, el 85,4% a los 10 afios y el 79% a los 12 afios estaban en el curso que les
correspondia por edad en el afio académico 2007-2008. El alumnado de 4° de
Educacion primaria lleva escolarizado cuatro afios de los 12,5 afios que se estiman
como esperanza de vida escolar a los 6 afios o de permanencia en la ensefianza no
universitaria. Es un promedio inferior al espaiiol.

Tabla N° 21. Distribuciéon de la poblacién de 9 afios por el trimestre en el que se
produce su nacimiento

Primer trimestre | Segundo trimestre | Tercer trimestre Cuarto trimestre

24,60% 25,63% 25,58% 24,19%

El alumnado con 9 afios se distribuye, practicamente, de forma homogénea en los
cuatro trimestres del afio de nacimiento.

5,1 DE CADA DIEZ ALUMNOS QUE PARTICIPAN EN LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO
SON CHICOS Y 4,9 SON CHICAS. 8,7 ESTAN ESCOLARIZADOS EN EL CURSO QUE LE
CORRESPONDE POR EDAD.

2.2.2 El alumnado inmigrante.

La poblaciéon inmigrante representa el 11,12% del alumnado escolarizado el afio
académico 2009-2010 en el conjunto de la Educacién primaria. El 12,37% esta
escolarizado en centros docentes de titularidad publica y el 5,34% en los de titularidad
privada.

Tabla N° 22. Alumnado inmigrante matriculado, inscrito y evaluado. Porcentajes
sobre el total del alumnado y tasas de inscripcidn y participacion.

% total de % total de Tasa de % total de Tasa de
Matriculados| alumnado |Inscritos| alumnado |. .~ .7 |Evaluados| alumnado o i
. . . Inscripcion participacion
matriculado inscrito evaluado
2477 11,38 2414 11,16 97,45 2348 10,94 97,26

La poblacién inmigrante matriculada en 4° de la Educacion primaria esta 0,26 décimas
por encima de la media regional. Los inmigrantes representan el 11,16% del alumnado
inscrito y el 10,94% de los evaluados. La tasa de inscripcion es del 97,45% vy la de
participacién del 97,26% sobre el total de inscritos.

La poblacién inmigrante se distribuye en 67 nacionalidades. De los evaluados, el 30%
son rumanos, el 18,22% marroquies y el 14% ecuatorianos. El 39,71% utiliza el
castellano como lengua materna.

LOS INMIGRANTES REPRESENTAN EL 10,94% DEL ALUMNADO EVALUADO. LA
EVALUACION LA REALIZA EL 97,26%.

2.2.3 Ladistribucién por el Indice socioeconémico y cultural (ISEC).

Gréfico N° 6. Distribuciéon de la poblacion de 4° de la Educacion primaria por el
ISEC.
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El Grafico N° 6 presenta la distribucion de los alumnos que han respondido a los
cuestionarios en funcion del indice socioeconémico y cultural. El 68% del alumnado se
sitba en los niveles intermedios del ISEC (2, medio bajo y 3, medio alto); el 14% en el
nivel alto (ISEC 4) y el 18% en el nivel bajo (ISEC 1).

La distribucion se realiza en funcion de las puntuaciones medias obtenidas para cada
estrato del indice, con un error tipico de la media de 3,0 puntos para los estratos
inferior y superior y de 2,0 puntos para los estratos medios.

2.2.4 La distribucion del alumnado por los niveles de rendimiento
escolar. Promocion y repeticion. Expectativas del alumnado y del
profesorado sobre la competencia de los alumnos.

Gréafico N° 7. Porcentaje de alumnado que promociona y repite. Ailo académico
2009-2010.

4° curso

El Gréafico N° 7 representa los resultados académicos obtenidos por el alumnado que
realiza la Evaluacion de diagndéstico. Promocionan 9,4 de cada diez y 0,6 repite. EI 5%
de los alumnos que promocionan lo hacen con refuerzo y el 2,75% con adaptacion
curricular. La suma del alumnado que promociona con refuerzo o con adaptacion
curricular representa el 7,75% del conjunto de la poblacion y es muy cercana al 8,09%
del alumnado que recibe apoyo y patrticipa en la Evaluacion de diagndstico.
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Gréafico N° 8. Resultados escolares por las areas de curriculo en 4° de la
Educacion primaria. Afio académico 2009-2010.
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El Grafico N° 8 describe el porcentaje de alumnado de 4° de la Educacion primaria que
obtiene la calificacion de suficiente en cada una de las areas del curriculo. Educacion
Fisica y Lengua extranjera son, respectivamente, las areas con mayor y menor
porcentaje de éxitos.

Si se tiene en cuenta que promociona el 94,13% del alumnado. El 9,03% lo hace con
la Lengua extranjera insuficiente, el 8,40% con el Conocimiento del Medio natural,
social y cultural, el 6,57% con las Mateméticas, el 4,75% con la Lengua castellana y
literatura y el 0,59% con la Educacién artistica. En el area de Educacion Fisica, el
porcentaje de éxito supera al de promocién (+5,04%).

Tabla N° 23. Expectativas del alumnado, familias y tutores sobre la capacidad de
aprender. Porcentajes.

Alumnado | Familias | Tutores
Dificultades. 6,6 5,9 18,3
Capacidad asociada a falta de esfuerzo e interés. 16,0 219 19,9
Capacidad limitada a algunas areas. 29,1 20,5 2,3
Capacidad e interés. 46,4 48,2 58,8
No sabe o no contesta. 1,9 3,5 0,7
Total. 100 100 100

La Tabla N° 23 describe las expectativas del alumnado, las familias y los tutores sobre
su capacidad, el interés y el esfuerzo en el aprendizaje. Las expectativas son buenas
para la mitad del alumnado por su capacidad e interés y limitadas para la otra mitad
tanto para sus familias y el propio alumnado, por las dificultades, el esfuerzo o la
habilidad en alguna de las &reas. Las expectativas hacia la capacidad y el esfuerzo,
por una parte, y la dificultad, por otra, son més altas en los tutores.
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2.2.5 La distribucién del alumnado por sus necesidades especificas de
apoyo educativo. Respuesta especifica que reciben.

Tabla N° 24. Distribucion porcentual del alumnado con necesidades especificas
de Apoyo educativo en Educacion primaria. Porcentaje.

Necesidades educativas especiales. 2,52
Otras necesidades especificas de apoyo educativo 3,90
Altas capacidades intelectuales. 0,07
Total 6,49

La Tabla N° 24 recoge la distribucion del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo en el conjunto de la Educacién primaria. Este alumnado representa el
6,49%. El 2,46% son alumnos con necesidades educativas especiales, el 0,98%
alumnos con altas capacidades intelectuales y el 2,78%, alumnos con otras
necesidades™.

El 7,46% del alumnado evaluado (1600) recibe algun tipo de apoyo escolar. Este
porcentaje sumado al 3,52% que representa al alumnado no inscrito en la prueba
alcanza el 10,98% y supera en cuatro puntos al alumnado identificado por sus
necesidades especificas de apoyo educativo en el conjunto de la etapa.

Gréafico N° 9. Medidas especificas de apoyo educativo. Porcentaje.

Curriculo
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19%
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81%

El Grafico N° 9 representa la difusién de las medidas especificas de apoyo educativo
segun recogen los cuestionarios de los tutores. Ocho de cada diez alumnos recibe
refuerzo y el resto, un curriculo diferenciado.

ALGO MAS DE SEIS ALUMNOS DE CADA CIEN PRESENTAN NECESIDADES ESPECIFICAS
DE APOYO EDUCATIVO EN LA EDUCACION PRIMARIA. 7,5 DE CADA CIEN ALUMNOS QUE

® Integracion tardia en el sistema educativo espafiol y nacionalidad extranjera. Integracion
tardia en el sistema educativo espafiol y nacionalidad espafiola. Retraso madurativo.
Trastornos del lenguaje y la comunicacién. Trastornos de aprendizaje.
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HAN PARTICIPADO EN LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO RECIBEN APOYO EDUCATIVO.
CON OCHO DE CADA DIEZ ALUMNOS DE APOYO SE UTILIZAN MEDIDAS DE REFUERZO.

2.3 Los contextos de enseflanzay aprendizaje.
2.3.1 Latipologia de los centros.

Gréafico N° 10. Distribucion de los centros docentes participantes en la
Evaluacién de diagnostico por su tipologia.
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La distribucién geogréfica de poblacion y la titularidad determinan la existencia de
diferentes modelos de centros docentes. En Castilla-La Mancha, la red de centros
docentes de titularidad publica que imparten Educacion primaria representa el 85,6% y
escolariza el 82,24% del alumnado.

En 4° de la Educacion primaria, Grafico N° 10, la proporcion de centros de titularidad
publica es del 82%, el 75% son Centros de Educacion infantil y primaria (578), el 14%
centros privados concertados (106), el 10% CRAs (74) y el 1% centros privados (5).

Los CEIP y los centros privados comparten un modelo de escuela graduada en ciclos
y niveles. Las diferencias vienen marcadas por la presencia de varias etapas que
caracteriza a los centros privados y privados concertados. Los CRAs sin romper con
los niveles de la enseflanza graduada, tienen agrupamientos internivelares y una
proporcion alumno-profesor mas baja.

2.3.2 El centro y su entorno. indice socioeconémico y cultural y centros
de dificil desempefio.

Grafico N° 11. Distribucion porcentual de los centros docentes por el indice
socioeconémico y cultural (ISEC).
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ISEC 1
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El Gréfico N° 11 representa el porcentaje de los centros docentes segun el indice
socioeconomico del alumnado. Para la elaboracién del ISEC se han utilizado 5812
cuestionarios de alumnos, una vez eliminados aquellos centros donde existian
discrepancias no justificadas por el contexto, cambio relevante de ISEC, y los que el
namero de cuestionarios era muy poco relevante.

Se ha elaborado el ISEC del 72% de los centros docentes, el 3% tienen un nivel “bajo”,
el 2% nivel “alto” y el resto, niveles “intermedios”. La definicion oficial de “Centros de
dificil desempeno” alcanza al 7,5% de los centros docentes, todos ellos de titularidad
publica, cuatro puntos y medio por encima de los identificados en el nivel “bajo”.

Tabla N° 25. Distribucion porcentual segun el nivel del indice socioeconémico y
cultural de la poblacién escolarizada en los distintos tipos de centros docentes.

Bajo Medio bajo. Medio alto Alto Total
CRA 28,77 38,36 27,40 5,48 100
CEIP 18,89 35,26 33,28 12,56 100
Privado concertado 7,38 25,03 40,55 27,03 100

La Tabla N° 25 registra la distribucion del alumnado escolarizado en cada una de las
tipologias en funcion del indice socioeconémico y cultural. En el estrato bajo (ISEC 1)
se sitban, de promedio, tres de cada diez alumnos escolarizados en un CRA, dos de
los CEIP y no alcanza a uno en los Centros privados concertados. La distribucion se
invierte en el estrato alto (ISEC 4): tres de cada diez de los escolarizados en los
Centros privados, uno en los CEIP y 0,5 en los CRAs.

Los CRA TIENEN UNA MAYOR PROPORCION DE ALUMNOS CON ISEC 1 Y LOS
CENTROS PRIVADOS CONCERTADOS CON ISEC 4. EN TODOS LOS CENTROS
PREDOMINA LA POBLACION DE LOS ESTRATOS INTERMEDIOS.
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2.3.3 Centros singulares. Las Secciones europeas.

Gréafico N° 12. Distribucion del alumnado con ensefianzas bilingues.
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El Gréafico N° 12 representa la distribucion del alumnado segun curse o no ensefianzas
bilingles en los ochenta y cuatro CEIP y cinco CRAs que imparten estas ensefianzas
bilingues. El 85,4% son de inglés y el 14,6% de francés (trece CEIP). Siete CEIP estan
asociados al Convenio con el British Council. 2213 alumnos de Educacion primaria
reciben ensefianzas bilingties y representan el 10,31% del total.

Uno de cada diez alumnos cursa ensefianzas bilingliies en 4° de Educacion
primaria.

2.3.4 Las condiciones de ensefanzay aprendizaje.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje estan condicionados, entre otros, por la
distribucién horaria de las areas del curriculo, el nimero de alumnos que conforman
los grupos, el total de profesores que interviene en cada uno de ellos y por la definicién
de la jornada escolar.

Tabla N° 26. Horario del 2° ciclo de Educacion Primaria.
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Tercero Cuarto
Conocimiento del medio natural, social y cultural. 3 3
Educacion artistica 2 2
Educacion fisica 2 2
Lengua Castellana y Literatura. 5 5
Lengua extranjera 3 3
Matematicas 5 5
Religién 15 15
Plan de Lectura 1 1
Recreo 2.5 2.5
Total 25 25

El curriculo™ del segundo ciclo de Educacién primaria se implanta en el mismo afio
académico, 2008-2009, en el que se realiza la primera fase de la Evaluacion de
Diagnéstico.

Grafico N° 13. Dedicacion horaria semanal en el segundo ciclo. Distribuciéon del
incremento sobre las ensefianzas minimas.
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La incorporacién de las horas de lectura, el incremento del tiempo horario de las areas
instrumentales y la posibilidad que tienen los centros de establecer su propio horario™®
dentro de los margenes que determina el Real Decreto de ensefianzas minimas son
los aspectos mas relevantes del curriculo. En el segundo ciclo, las é&reas
instrumentales representan el 44% del horario escolar y se incorpora una hora propia
de animacion a la lectura. El 92,20% de los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha tienen implantada la jornada escolar continuada.

* Decreto 68/2007, de 29 de mayo, por el que se establece y ordena el curriculo de la
educacion primaria en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM, 1 de junio).

> Orden de 12 de junio de 2007 de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se
establece el horario y la distribucién de las areas de conocimiento en la Educacién primaria en
la Comunidad Autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM, 20 de junio)
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Grafico N° 14. Ratio media por unidad en la educacion primaria. Evolucion.
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El Grafico N° 14, describe uno de los efectos directos del incremento de los recursos,
el descenso de la proporcion media de alumnos y alumnas por aula. La reduccién es
gradual, esta por debajo del tope establecido por la norma basica, y es mas baja en
los centros de titularidad publica que en los de titularidad privada, y en Castilla-La
Mancha que en el conjunto del Estado espafiol. En el Afio académico 2009-2010, la
ratio es de 19,05 alumnos por grupo.

En el caso de 4° de la Educacion primaria, se evaluaron 1334 grupos con una ratio
media por grupo de 16,38 alumnos. La proporcion es inferior a la establecida en el
conjunto de la etapa en ese mismo afio académico.

EL 51,58% DE LOS CENTROS DOCENTES TIENEN UN SOLO GRUPO, EL 32,11% DOS, EL
10,0% TRES, EL 3,29% CUATRO Y EL RESTO CINCO O MAS.

2.3.5 El curriculo y las competencias basicas.

La incorporacion de las Competencias basicas, objeto de la evaluacién, es un proceso
a medio y largo plazo que se inicia oficialmente en el momento de la implantacién de
los curriculos, pero que tiene un amplio recorrido previo en muchas aulas. Las
Competencias basicas se integran en los distintos niveles de desarrollo del curriculo y
se definen en la practica docente del dia a dia.

A partir de las opiniones del Equipo directivo y el profesorado se recoge informacién
gue facilita o limita el desarrollo de las Competencias basicas a través del curriculo.

Tabla N° 27. Valoracion del Equipo directivo de la incidencia de distintos rasgos
del centro docente en el desarrollo de las Competencias bésicas. Porcentaje.

Nada Poco Bastante Mucho

Clima de convivencia del centro. 0,3 3,3 49,7 46,3
Actitud del profesorado hacia la innovacion y 0,0 8,5 57,5 33,7
formacion.

Expectativas del profesorado hacia los 0,0 4,6 65,1 29,8
alumnos.

Tiempo que dedican los alumnos al estudio. 0,7 24,8 45,1 28,5
Expectativas de las familias hacia sus hijos. 0,2 11,1 63,5 24,8
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Participacion de las familias en la tutoria. 0,7 19,9 60,4 18,6
Expectativas de las familias hacia el centro. 0,5 14,2 68,6 15,8
Problemética de disciplina en las aulas. 13,7 38,8 31,6 15,3
Nivel socioeconomico y cultural de las 2,6 28,0 53,9 14,8
familias.

Muestra total: 614

La Tabla N° 27 resume la valoracion que los Equipos directivos hacen de la influencia
gue determinados factores del contexto tiene en el desarrollo de las Competencias
basicas. El clima de convivencia del centro, cinco de cada diez, y la actitud innovadora
del profesorado, tres, tienen mayor peso; y el nivel socioeconémico y la problematica
de disciplina, menor.

Tabla N° 28. Distribucion porcentual de los maestros que responden a los
cuestionarios en funcion de las areas alas que estan adscritos.

Conocimiento del Medio natural, social y cultural 15,0
Educacion Artistica 21,5
Educacion Fisica 21,4
Inglés 21,7
Lengua Castellana y Literatura 4.6
Matematicas 2,7
Religion 12,7

La Tabla N° 28 recoge la adscripcion del resto de los maestros que, ademas de los
tutores, imparten clase a los grupos y responden a los cuestionarios segln las areas a
las que estan adscritos en la Aplicacion Delphos.

Grafico N° 15. Organizacion de las areas del curriculo.
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La organizacibn en ambitos es excepcional y prima la distribucion disciplinar del
curriculo, tal y como describe el Grafico N° 15.
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Grafico N° 16. Incorporacion de las competencias basicas en los distintos
niveles de desarrollo del curriculo.
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El Grafico N° 16 recoge la positiva valoracion que los maestros hacen de la
incorporacion de las Competencias basicas a los distintos niveles de desarrollo del
curriculo. Nueve de cada diez maestros incorporan las Competencias basicas
“pastante” o “mucho” en cada uno de los niveles de desarrollo del curriculo.

Tabla N° 29. Estrategias metodolégicas que facilitan o limitan el desarrollo de las
Competencias basicas. Porcentaje.

Libro de texto TIC Trabajo en equipos Autoevaluacion
Mucha 29,68 12,97 32,25 15,74
Bastante 43,60 46,82 49,67 53,89
Poca 14,60 36,90 17,17 28,69
Ninguna 11,61 2,77 0,43 1,20
No responde 0,51 0,20 0,49 0,48
Total 3507

La Tabla N° 29 recoge el uso de distintas estrategias metodologicas a partir de la
informacion de los cuestionarios de tutores y maestros. La préctica de la
“autoevaluacion”, el “trabajo en equipo”, el “libro de texto” y, en menor medida, las
“TIC” son estrategias “muy o bastante” utilizadas por los maestros. Cuatro de cada
diez utiliza “poco o nada” las TIC y tres la autoevaluacion.
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Tabla N° 30. Estrategias para el desarrollo de la Lectura. Porcentaje.

Hora de lectura Lectura en las &reas Actividades biblioteca
Mucha 29,34 37,90 8,04
Bastante 35,07 42,69 28,14
Poca 15,88 14,77 42,57
Ninguna 10,61 2,85 15,08
No responde 9,1 1,79 6,16
Total 3.507

La Tabla N° 30 registra las iniciativas para estimular la lectura. La hora de lectura y la
lectura en las areas forman parte del curriculo de Castilla-La Mancha. Seis, en el caso
de la primera, y ocho, de la segunda, de cada diez maestros valoran con “bastante” o
“mucho” su uso. La proporcién baja a tres en el “uso de la biblioteca”.

Tabla N° 31. Valoracion del nivel de desarrollo alcanzado en la ensefianza y
aprendizaje de las Competencias basicas de distintas iniciativas. Porcentaje

Nada Poco Bastante Mucho
Analisis del rendimiento académico 0,0 4.7 59,6 35,5
Impulso del Plan de Lectura y uso de la 15 13,0 55,4 30,0
Biblioteca escolar.
Analisis de los resultados de la Evaluacion de 0,2 9,6 60,1 29,3
diagndstico.
Revision de las Programaciones didacticas. 0,2 11,9 60,9 27,0
Distribucion flexible de horarios y espacios. 1,8 20,8 52,3 24,9
Organizacion de agrupamientos inclusivos. 2,3 17,1 56,4 23,8
Generalizacion de las TIC. 1,5 20,8 56,0 21,7
Conocimiento y apoyo a las iniciativas de cada 0,0 7,8 71,5 20,2
profesor.
Uso de materiales alternativos 0 0,5 26,2 60,4 12,7
complementarios al libro de texto.
Implantacién de metodologias cooperativas. 2,8 37,5 50,7 9,0
Implicaciéon de las familias en los procesos de 1,5 38,1 51,1 8.8
aprendizaje.
Desarrollo como proyectos de las UD y UdT. 54 48,7 37,3 8,3
Implantacién de la autoevaluacion. 2,3 48,0 43,5 6,0
Organizacion en ambitos. 11,6 39,4 40,9 55

La Tabla N° 31 recoge la valoracion de los Equipos directivos de las iniciativas
tomadas para implantar las Competencias bésicas. El “analisis del rendimiento escolar
y de los resultados de la Evaluacién de Diagnostico”, el “impulso del Plan de Lectura” y
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la “revision de las Programaciones didacticas” son los espacios de mayor de desarrollo
de las Competencias béasicas. Los “materiales alternativos y complementarios”, “las
metodologias cooperativas”, la “implicacion de las familias”, los “proyectos”, la
“autoevaluacion” o los “ambitos” son los de menor desarrollo.

2.3.6 El curriculo y respuesta a la diversidad.

Tabla N° 32. Valoracién de los equipos directivos del éxito de las medidas
utilizadas por el centro para dar respuesta a la singularidad de los alumnos.
Porcentaje.

Nada | Poco | Bastante | Mucho
Los refuerzos. 0,2 3,9 52,9 42,7
Los agrupamientos heterogéneos. 2,0 12,4 52,4 31,8
La atencién normalizada en el grupo. 0,3 5,7 72,0 21,7
El curriculo diferenciado. 2,0 19,9 62,4 14,8
Los grupos homogéneos de nivel. 29,3 | 34,0 26,9 55
La repeticion. 2,1 59,1 34,0 4,2

La Tabla N° recoge la valoracion que los Equipos directivos hacen de la eficacia de las
medidas utilizadas para dar respuesta a la singularidad de los alumnos. Los
“refuerzos” y el “apoyo en grupos heterogéneos” son las medidas que contribuyen a
obtener mejores resultados. Los “grupos de nivel” y la “repeticién” las que tienen un
menor éxito.

2.3.7 Lainformacion alas familias.

Gréafico N° 17. Formato de informe a las familias. Porcentaje.
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Tabla N° 33. El contenido de lainformacidn a las familias. Porcentajes.

Las notas de areas. 52,7
Los indicadores de areas. 17,1
La valoracion global de las competencias béasicas. 4.8
Los indicadores de competencias basicas. 4,1
Las pruebas de evaluacion adjuntas. 1,7
Los materiales realizados por el alumnado. 0,1
Otros. 18,5
No responde. 1,0
Total 100,0

El Gréafico N° 17 y la Tabla N° 33 recogen el formato y el contenido de los Informes a
las familias segun la informacion ofrecida por los tutores. Ocho de cada diez tutores
entregan un boletin de notas, algo menos de la mitad de ellos lo complementan con un
informe; y los dos restantes utilizan otros formatos entre los que se incluyen informes e
inventarios.

Cinco de cada diez tutores entregan las notas de las areas a las que afiaden, algo
menos de dos, indicadores. La incorporacion de las Competencias basicas y de
indicadores de las mismas no llega a uno de cada diez.

Grafico N° 18. El procedimiento de entrega a las familias.
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El Grafico N° 18 representa los procedimiento de entrega de la informacion a las
familias. La “entrega al alumno” es el procedimiento utilizado por cinco de cada diez
tutores, la “entrevista individual” por tres y el resto por dos.
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2.3.8 Laformacion e innovacion de los centros docentes.

Tabla N° 34. Participacion de los centros docentes en programas de formacion
en centros y de innovacién en el 2009-2010. Total y porcentajes.

CEIP 168 78,87
CRA 29 13,61
Centros privados concertados 16 7,51
Total 213 100

El 28,2% de los centros docentes que imparten Educaciéon primaria lleva a cabo un
programa de innovacion educativa o de formacion en centros docentes. Tal y como
recoge la Tabla N° 30, el 78,87% son CEIP, el 13,61% CRA y el 7,51% centros
privados concertados.

2.3.9 La participacion de las familias.

Grafico N° 19. Participacion de las familias en el centro docente.
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El Grafico N° 19 representa porcentualmente la participacion de las familias en el
centro docente segun la opinion de los Equipos directivos. Cinco de cada diez centros
la valoran con “mucho” y cuatro con “bastante”.
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Gréafico N° 20. Participaciéon de las familias en las actividades de la tutoria.
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El Grafico N° 20 representa la participacion de las familias en la tutoria segun las
familias y los tutores. Para ambas fuentes prima la valoracion positiva de la
participacion. El peso de “mucho” crece en las familias y el de “bastante” en los
tutores.

Gréafico N° 21: Satisfaccion de las expectativas de las familias hacia el centro
docente.

Poco En blanco No sabe
Nada 5% 3% 2%
0%

N

El Gréfico N° 20 muestra que seis de cada diez familias tienen las expectativas hacia
la educacion de sus hijos “bastante” satisfechas; tres, “mucho”; y una, el resto de
opciones.
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32 Parte.

Resultados.
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3 Tercera parte. Resultados.

En esta tercera parte, se describen los resultados obtenidos globalmente y en cada
una de las Competencias basicas; la distribucion de la poblacion segun los niveles de
logro o rendimiento en cada una de ellas; la comparacion de los resultados en cada
una de las fases; la distribucién y descripcion de la habilidad del alumnado por
indicadores, competencia basica y nivel; y la distribucién de los resultados segun el
nivel de desarrollo alcanzado en los Objetivos generales de la etapa, los procesos y
las capacidades.

3.1 Resultados globales. El alumno medio de Castilla-La Mancha.

Gréafico N° 22. Promedios alcanzados en cada una de las Competencias basicas
en 4° de la Educacion primaria.

B Conocimiento e interaccion 3
del mundo fisico

OLinglisticaFrancés 3

BEmocional 2

OAprender a aprender

OCultural y artistica

OLinglisticacastellana

OMatematica

OPuntuacién promedio

BTICD

B Autonomiaeliniciativa
personal

OPuntuacién global

OLinguisticalnglés

Los resultados se presentan, tal y como se describen en al apartado 1,8, en una
escala continua en la que 500 es el promedio de las puntuaciones y la desviacion
tipica es de 100, de tal manera que, aproximadamente, dos terceras partes del
alumnado participante se sitia entre 400 y 600 puntos. En el Gréfico N° 21, las
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puntuaciones medias de las Competencias basicas y la puntuacién global de la
Comunidad auténoma se representan una vez establecida la diferencia entre la
puntuacion obtenida y el promedio.

El alumnado “medio” tedrico de 4° de la Educacién primaria se sitda tres puntos por
debajo de la media y demuestra mayor habilidad para utilizar los conocimientos
cientificos (503) y menor para leer y escribir en inglés. Por primera vez se evalla la
Competencia en comunicacion linguistica en francés del alumnado que cursa
ensefianzas bilingties en esta lengua.

La diferencia de medias es de 9 puntos y se establece entre la Competencia en el
Conocimiento e interaccion con el mundo fisico (503) y la Competencia en
Comunicacion linguistica en inglés (494). En todos los casos, las diferencias entre las
puntuaciones medias no son significativas.

LAS PUNTUACIONES OBTENIDAS NO SON CALIFICACIONES. LA DIFERENCIA EXISTENTE
ENTRE LAS PUNTUACIONES DE LAS DISTINTAS COMPETENCIAS BASICAS NO ES
SIGNIFICATIVA.

Tabla N° 35. Promedios y dispersion de los resultados por Competencias
basicas.

Poblacio Err Extremos | Desvia
n Me or cion Coefiqier)t’ede

T;l)t % dia t(|:|cc))| Iri1cf)(rar rsigfe Tipica variacion
Linguistica castellana 26162 9f 501 Oég 4€i9’ 5%2’ 139 0,28
Linguistica Inglés. 22142 9f 494 14’10 4%1’ 4€i6’ 151 0,31
Linglistica franceés. 530 25 503 6é3 4%0’ 5%5’ 147 0,29
Matematica. 29153 9? 500 1é1 4%7’ 532’ 174 0,35
Conocimiento e interaccion del 214 |99 | gg3 | 1,1 | 500, | 505, 174 0.35
mundo fisico 02 | .7 9 6 4
Cultural y artistica 29113 979 501 1%1 4978’ 5%3’ 171 0,34
Tratamiento de la informacion y 206 | 96 | 499 | 1,0 | 496, | 501, 152 0.30
competencia digital. 46 | 2 6 9 1 '
Social y ciudadana 211;1 989 501 14’14 4918’ 5%3’ 211 0,42
Aprender a aprender 24184 999 502 1é4 4919’ 5%4’ 210 0,42
Autonomia e iniciativa personal 23174 999 498 1é3 4925’ 5?30’ 203 0,41
Emocional 20194 979 502 1é4 4919’ 5%4’ 209 0,42
Puntuacion global 251; 100 498 14’15 4%4’ 5(11’ 225 0,45
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| Puntuacién promedio | | [500]0,0] 400 600 | 100 | 20

La Tabla N° 35 recoge la muestra; la media y su error tipico'; los limites extremos; la
desviacion tipica y el coeficiente de variacion'’de cada una de las Competencias
basicas y de la puntuacion global. El error tipico de la media es inferior al obtenido en
otros estudios nacionales e internacionales al ser una evaluacion de caracter censal.

La desviacion tipica permite conocer la variabilidad u homogeneidad de los resultados
obtenidos por el alumnado con respecto a la media. Se observa que supera en todas
las Competencias basicas el promedio de 100. La variabilidad en los resultados y
diferencias entre alumnos son mayores en la puntuacion global (225) y en la
Competencia social y ciudadana (211). El coeficiente de variacion permite una
interpretacion porcentual del grado de variabilidad y confirma el grado de
heterogeneidad existente en el alumnado en el dominio de las distintas Competencias
bésicas.

LOS MAYORES NIVELES DE DISPERSION Y VARIABILIDAD SE DAN EN LA COMPETENCIA
SOCIAL Y CIUDADANA Y LOS MENORES EN LA COMPETENCIA EN COMUNICACION
LINGUISTICA (HABLAR Y CONVERSAR) EN CASTELLANO.

Tabla N° 36. Puntuaciones obtenidas en las distintas fases por Competencias
basicas.

2009 | 2010 | 2011
Linguistica castellana. 508 499 501
Linguistica Inglés. 498 492 494
Linguistica franceés. 503
Matematica. 503 501 500
Conocimiento e interaccion del mundo fisico. 512 505 503
Cultural y artistica. 503 500 501
Tratamiento de la informacién y competencia digital. 499 500 499
Social y ciudadana. 501 497 501
Aprender a aprender. 496 500 502
Autonomia e iniciativa personal. 503 502 498
Emocional. 495 501 502
Puntuacioén global. 497 498 498

La Tabla N° 36 registra las puntuaciones medias obtenidas en las tres fases de la
Evaluacién de diagnéstico. Los datos confirman que no existen diferencias
significativas entre las medias y las puntuaciones son homogéneas.

'® Significativo en un 0,05 para un nivel de confianza del 95%.

" Cociente entre la desviacion tipica y la media aritmética, multiplicado por 100. A mayor
Coeficiente mayor variabilidad.
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3.2 Distribucion de la poblacion por niveles de logro o rendimiento en
las distintas Competencias basicas.

Gréafico N° 23. Niveles de logro alcanzado en las Competencias basicas en 4° de
la Educacion Primaria.
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La poblacion se distribuye en seis niveles de logro en funcién de la escala de dificultad
y habilidad, tal y como se describe en el apartado “1.8. Analisis y consideraciones
técnicas”. Los seis niveles de logro resultan de situar a dos tercios de la poblacién
entre los niveles 400 y 600 vy distribuir el resto, de acuerdo con un indice de dificultad
(n1) en los niveles 1 (75%) y 6 (25%). La amplitud de cada intervalo es de 0,80.

El primer nivel de rendimiento (nivel 1) se corresponde con el nivel de logro bajo y el
altimo (nivel 6) con el alto. El nivel intermedio se define como aceptable y se diferencia
segun el grado de logro en “intermedio bajo” (nivel 2), “Intermedio medio bajo” (nivel
3), ‘intermedio medio alto” (nivel 4) e “intermedio alto” (nivel 5).

El indice de dificultad (nl), para establecer el primer nivel de logro y distribuir la
poblacion, varia entre -0,5 y -1,25 en funcién del porcentaje de poblacién que se sitia
en los niveles de logro intermedios.
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El alumnado de 4° de la Educacién primaria se distribuye de acuerdo con las
siguientes pautas:

El 6,3% del alumnado se sitla, segun los resultados obtenidos en el conjunto
de los indicadores evaluados, en un “nivel bajo” (1). Esta proporcién de
poblacién la superan todas las Competencias basicas y es especialmente
relevante en las Competencias linguisticas en lengua extranjera y TICD, pues
algo mas de tres de cada diez alumnos estan en este nivel.

El 45,4% se sitta en un “nivel intermedio bajo” (2). Por encima de este
porcentaje de poblacién estan las Competencias béasicas en Autonomia e
iniciativa personal.

El 43,9% se sitta en un “nivel intermedio medio bajo” (3). Todas las
Competencias basicas menos la Competencia Social y ciudadana tienen una
proporcion menor de poblaciéon en este nivel.

El 6,8% se sitta en un nivel intermedio “medio alto” (4). En todas las
Competencias basicas salvo en Autonomia e iniciativa personal se supera esta
proporcion.

El 0,6,% se sitia en el nivel “intermedio alto” (5). La proporcién media la
superan todas las Competencias basicas aunque en ningun caso alcanza a uno
de cada diez alumnos.

El 0,02% se situa en un “nivel alto” (6). Todas las Competencias bésicas
superan esta proporciéon

CUATRO DE CADA DIEZ ALUMNOS, EN CADA CASO, SE SITUAN EN LOS NIVELES
INTERMEDIOS BAJO Y MEDIO BAJO (2 Y 3) SEGUN LA PUNTUACION GLOBAL OBTENIDA
EN EL CONJUNTO DE INDICADORES EVALUADOS.
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3.3 Distribucion de la poblacion por niveles de logro en las distintas
Competencias basicas. Descripcién de los indicadores que domina
en cada uno de los niveles.

3.3.1 Competencia en Comunicacién linguistica.

LENGUA CASTELLANA.

Gréafico N° 24. Niveles de logro alcanzados en las destrezas de Hablar y
Conversar de la Competencia en Comunicacioén linglistica en castellano.

27,81
24,51

16,77

13,37

8,23 9,52

Nivel 1 (346) Nivel 2 (411) Nivel 3 (476) Nivel 4 (541) Nivel 5 (607) Nivel 6 (708)

La evaluacién de diagnéstico de la “Competencia en Comunicacion linglistica en
lengua propia” valora, en la fase de 2010, las destrezas de “Hablar y Conversar’ a
través de diez indicadores y dos Unidades de Evaluacion®®.

La poblacién evaluada, 21.266 alumnos, representa el 99,1% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -0,7, el 16,8% (nivel “bajo”) y el 9,32% (nivel “alto”) se
sitlan en los extremos y el 73,92% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias de
362 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacién tipica es de
139. El alumno medio con una puntuacioén de 501 se sitla en el nivel 4 (“intermedio
medio bajo”).

18 \ier UdE N° 12. “9. Poner el mercadillo en el cole” y UdE N° 20 “8. Viaje a la luna”. Portal de
Educacion/Oficina de Evaluacion/Evaluacion de diagnostico 2009/2011. Fase del 2011.
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Tabla N° 36. Niveles de logro: Indicadores de las destrezas de Hablar y
Conversar (Castellano).

. % que lo
Nivel | L n hacer | lumnos.
el | Lo que saben hacer los alumnos alcanza

6 En el nivel 6, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 9
(672) niveles anteriores, son competentes para “Elaboracion de un guién previo a

la lectura”
1(5607) En el nivel 5, no localizan indicadores y alumnos )
4, En el nivel 4 ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 31
(541) | niveles anteriores, son competentes en la “Fluidez y riqueza expresiva”.

En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 59
3. niveles 1y 2, son competentes para la “la “Respuesta a preguntas tras una
(476) | presentacion”, la “Expresion con ritmo, pronunciacién y entonacion”, el “Uso

del vocabulario oral”y “Interpretacion elementos paralingliisticos”’,

. . . . 83

2 En el nivel 2, ademas, de las tareas descritas en el nivel 1 son competentes
( 411) para el “Uso de estructuras gramaticales”, la “Escucha activa’, el “Respeto de

las normas de intercambio

. « L ., . 96

1. En el nivel 1 son competentes para la “Elaboracion de un guion previo a la
(341) | presentacién”.

La Tabla N° 36 recoge la distribucion de los indicadores segun la habilidad de los
alumnos vy la dificultad de la tarea en cinco niveles. En relacién con el escenario:
‘Ponemos el mercadillo en el cole”.

“Este afhio vamos a ir de excursion a Granada, ;como conseguimos dinero?
iPondremos un mercadillo en el Cole!

Lo ponemos, pero ¢qué podemos vender? Observad las imagenes.

Comic o historietas Moviles

Calendarios Joyas
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Os corresponde a vosotros tomar la decision, pero antes y vais a debatir sobre
ella.

Primero, individualmente, completad esta ficha:

Prefiero....

¢Por qué?

Después, Presentad y justificad brevemente vuestra eleccion.

Por altimo, intercambiad vuestras opiniones para tomar una decisioén.

Para la valoracion se utiliza un inventario una vez que se ha recogido informacién
simultanea de tres alumnos en una situacion de didlogo.

Nueve de cada diez alumnos son competentes para “elaborar un guion previo a la
presentacion”:
I 1. PLANIFICA SU INTERVENCION: I
COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUISTICA.
OBJETIVO: E. COMUNICARSE EN LENGUA PROPIA.
PROCESOS: COGNITIVOS.
CAPACIDAD: PLANIFICAR, ANTICIPAR...
BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. LA VIDA Y LA CONVIVENCIA EN SOCIEDAD.
FORMATO: RESPUESTA CORTA.
CRITERIO DE CORRECCION: A) SELECCIONA EL PRODUCTO QUE QUIERE VENDER; Y B) LO ARGUMENTA.
PUNTUACION: 341. ACIERTOS: 96% . NIVEL: 1.
Ocho de cada diez alumnos, nivel 2, son competentes para “Utilizar estructuras
gramaticales”, “Escuchar de forma activa”, y “Respetar las normas de intercambio”; y
seis para “Responder a preguntas tras una presentacion”, “Expresarse con ritmo,
pronunciacion y entonacién”, “Utilizar el vocabulario oral”, e “Interpretar elementos
paralinguisticos”. En el caso del dltimo indicador el inventario recoge:
4. INTERPRETA Y USA ELEMENTOS PARALINGUISTICOS. I
COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUISTICA.
OBJETIVO: E. COMUNICARSE EN LENGUA PROPIA.
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PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: RECOGER INFORMACION.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. HABLAR Y CONVERSAR.
FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) COMPRENDE LAS INTENCIONES DE LOS OTROS A PARTIR DE SUS GESTOS
(AFIRMACION O NEGACION CON LA CABEZA, MIRADA, GUINOS, CONTACTO FiSICO, INDICACIONES, ETC.
Y B) UTILIZA GESTOS O EL CONTACTO FiSICO PARA APOYAR SU EXPRESION (SENALAR LA IMAGEN ELEGIDA,
EXPRESAR SORPRESA, AFIRMAR, NEGAR).

PUNTUACION: 527. ACIERTOS: 59% . NIVEL: 3.

Tres de cada diez son competentes para “Expresarse con fluidez y riqueza”; y uno
para “Elaborar un guion previo a la lectura”

LENGUA EXTRANJERA. INGLES

Gréafico N° 25. Niveles de logro alcanzados en las destrezas de Escuchar y Leer
de la Competencia en Comunicacion lingiistica (Inglés).
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Nivel 1-389- Nivel 2-455- Nivel 3-521- Nivel 4-586- Nivel 5-652- Nivel 6-718

La evaluacién de diagnéstico de la “Competencia en Comunicacion linglistica en
lengua extranjera” valora, en la fase de 2010, las destrezas de Escuchar y Leer a
través de doce indicadores y dos Unidades de Evaluacion®.

La poblacién evaluada, 21.224 alumnos, representa el 98,1% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -1,2, el 34,54% (nivel “bajo”) y el 2,81% (nivel “alto”)
se situan en los extremos y el 62,66% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias

19 ver UdE N° 4. “1.Wash your hands!” y N° 5. “2.Football match”. Portal de Educacion/ Oficina
de Evaluacion/ Evaluacion de diagnéstico 2009/2011. Fase del 2011.
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significativas de 329 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 151. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
494, se sitda en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

Tabla N° 37. Niveles de logro: Indicadores de las destrezas de Escuchar y Leer
(Inglés).

. % ue lo
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. q

alcanza

Escuchar | Leer
(761.8) En el nivel 6 no localiza poblacion ni indicadores. -
En el nivel 5, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas 7

5. |en los anteriores, son competentes para:
(652) | “Comprensién y uso de relaciones
espaciales y temporales”

En el nivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas 20
en los anteriores, son competentes para:

4,
(586) | “Identificacion del contexto de
comunicacion’.

En el nivel 3, , ademéas de resolver adecuadamente las tareas 40
descritas en los anteriores, son competentes para:

3 “Identificacién de las ideas
principales y secundarias’,
“Utilizar vocabulario escrito” 'y
“Comprensién y uso de relaciones
espaciales y temporales”.

(521) | “Uso del vocabulario oral’.

En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas
2. | en el nivel anterior, son competentes para la

(455) | “Identificacion de detalles, datos

de una escucha”.

65

En el nivel 1 son competentes para: 88
“Usar la lengua propia como
referente”, “ldentificacion de
detalles, datos en un texto escrito”
y “Comprension global del texto

1. | “Interpretacion elementos
(389) | paralingiisticos”,  “Comprension
global del texto”,

La Tabla N° 37 recoge la distribucién de los indicadores segun las habilidades de los
alumnos vy la dificultad de las tareas en cinco niveles. Como escenarios para la
evaluacion se utilizan el video “Wash your hands!” y el texto escrito “Football
match”.

Nueve de cada diez alumnos son competentes para “Comprender globalmente un
texto oral y escrito”, “Interpretar elementos paralingtiisticos”. “Identificar detalles, datos
en textos escritos” y “Usar la lengua propia como referente”. Como tarea para evaluar
este Ultimo se propone:

TAREA 1. “SPORTS” MEANS “DEPORTES” AND WE CAN EASILY UNDERSTAND IT IN
ENGLISH. FIND IN THE TEXT TWO WORDS THAT ARE SIMILAR IN ENGLISH AND
SPANISH.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUISTICA (INGLES).
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OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ESCRITOS EN LENGUA EXTRANJERA.
PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: TRANSFERIR.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ESCRITA. LEER.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: LOCALIZA 2 EJEMPLOS COMO “CENTRE”, “FOOTBALL”, “NOT”, “BOOTS”,
1] ”
CINEMA".

PUNTUACION: 445. ACIERTOS: 88% . NIVEL: 1.

Seis de cada diez alumnos es competente para “Identificar detalles, datos en textos
orales” y cuatro para “Identificar las ideas principales y secundarias”, “Utilizar el
vocabulario oral y escrito”, y “Comprender las relaciones espacio-temporales en un
texto escrito”. El ultimo indicador se valora con la siguiente tarea:

TAREA 6. TOM AND PETER WILL GO TO THE CINEMA...
A. IN THE MORNING.

B. BEFORE PLAYING FOOTBALL.

C. AT FOUR O’CLOCK.

D. AFTER THE FOOTBALL MATCH.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUiSTICA (INGLES).
OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ESCRITOS EN LENGUA EXTRANJERA.
PROCESOS: COGNITIVOS.
CAPACIDAD: SINTETIZAR.
BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ESCRITA. LEER.
FORMATO: ELECCION MULTIPLE.
CRITERIO DE CORRECCION: C.
PUNTUACION: 529. ACIERTOS: 40% . NIVEL: 3.
Dos de cada diez alumnos son competentes para “ldentificar el contexto de

comunicaciéon” y uno para “Comprender relaciones espaciales y temporales en textos
audiovisuales”. El primer indicador se valoraba con la tarea:

TAREA 2. IN THE VIDEO, THE SPEAKER IS...
A ...GIVING ORDERS TO A BOY.

B ...TELLING THE NEWS.

C. ...INTRODUCING A PERSON.

D. ...EXPLAINING HOW TO DO SOMETHING.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUISTICA (INGLES).

OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ORALES EN LENGUA EXTRANJERA.
PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: RECOGER INFORMACION.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. ESCUCHAR.
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FORMATO: ELECCION MULTIPLE.
CRITERIO DE CORRECCION: D.
PUNTUACION: 647. ACIERTOS: 20% . NIVEL: 4

LENGUA EXTRANJERA. FRANCES

Grafico N° 26. Niveles de logro alcanzados en las destrezas de Escuchar y Leer
de la Competencia en Comunicacion linglistica (Francés).
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Nivel 1-381- Nivel 2-446- Nivel 3-511- Nivel 4-577- Nivel 5-642- Nivel 6-707

La evaluacion de diagnéstico de la “Competencia en Comunicacion linglistica en
lengua extranjera” valora, en la fase de 2010, las destrezas de Escuchar y Leer a
través de doce indicadores y dos Unidades de Evaluacion®.

La poblacién evaluada, 530 alumnos, representa el 2,5% de los participantes y forma
parte de la poblacion que cursa ensefianzas bilinglies en Educacion primaria.

A partir del indice de dificultad nl: -0,5, el 26,42% (nivel “bajo”) y el 3,82% (nivel “alto”)
se sithan en los extremos y el 69,57% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 326 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 147. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
503, se situa en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

20 v/er UdE N° 25. “10. Salade de fruits” y N° 26. “11.”Féte d’anniversaire”. Portal de Educacién/
Oficina de Evaluacién/ Evaluacién de diagnéstico 2009/2011. Fase del 2011.
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Tabla N° 38. Niveles de logro: Indicadores de las destrezas de Escuchar y Leer
(Francés).

Nivel

Lo que saben hacer los alumnos.

% que lo
alcanza

Escuchar | Leer
6 En el nivel 6, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas 3
(70'7) en los anteriores, son competentes para:
“Uso del vocabulario oral’. \
5,
(642) . . L
a1 En los niveles 4 y 5 no localiza poblacion ni indicadores.
(577)
En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas 44
3. | enlos anteriores, son competentes para él:
(5112) “0 . . “Comprension global del texto”
omprensién y uso de relaciones - .
X » Comprension y uso de relaciones
espaciales y temporales . '\
espaciales y temporales
En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas 74
en el nivel 1 son competentes para la:
2 “Interpretacion elementos | “Usar la lengua propia como
@ 4.6) paralingtiisticos”,  “ldentificacion | referente”, “Identificacion  de
del contexto de comunicacion’, | detalles, datos en un texto escrito”
“ldentificacion de detalles y|e ‘ldentificacion de las ideas
datos”. principales y secundarias
(3%-1) En el nivel 1 no localiza poblacion ni indicadores. 88

“Comprension global del texto” “Utilizar vocabulario escrito”

La Tabla N° 38 recoge la distribucion de los indicadores segun las habilidades de los
alumnos y la dificultad de las tareas en cuatro niveles. Como escenarios para la
evaluacion se utlizan el video “Salade de fruits” y el texto escrito “Féte
d’anniversaire”.

Nueve de cada diez de los alumnos son competentes para “Comprender
globalmente el contenido del video” y “Utilizar el vocabulario escrito”. El primer
indicador se valora con la siguiente tarea:

TAREA 1. CHOISISSEZ LE TITRE QUI RESUME LE CONTENU:
A) S’ALIMENTER D’UNE MANIERE SAINE.

B) APPRENDRE A FAIRE UNE SALADE DE FRUITS.

C) LES AVANTAGES DU MELON DANS LA DIETE.

D) APPRENDRE A COUPER UN MELON EN ZIGZAG.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUiSTICA (FRANCES).

OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ORALES EN LENGUA EXTRANJERA.
PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: RECOGER INFORMACION.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. ESCUCHAR.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.
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CRITERIO DE CORRECCION: B.
PUNTUACION: 339. ACIERTOS: 88% . NIVEL: 1.

Siete de cada diez alumnos son competentes para ‘“Interpretar elementos
paralingliisticos”, “Identificar el contexto de comunicacién”, “Identificar detalles y datos
de textos orales y escritos”, “Usar la lengua propia como referente” e “Identificar las
ideas principales y secundarias de un texto escrito”. El Gltimo indicador se valora con
la tarea:

TAREA 5. QUELLE EST L’IDEE PRINCIPALE DU TEXTE?

A. CHANGEMENT DU NUMERO DE TELEPHONE DE PIERRE.
B. LA NOUVELLE ADRESSE DE PIERRE.

C. DATE DU VOYAGE A PARIS.

D. DATE DE CELEBRATION DE LA FETE DE PIERRE.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUISTICA (FRANCES).

OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ESCRITOS EN LENGUA EXTRANJERA.

PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: ORGANIZAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. LEER.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: D.

PUNTUACION: 499. ACIERTOS: 74% . NIVEL: 2.
Cuatro de cada diez alumnos son competentes para “Comprender relaciones
espaciales y temporales en textos orales y escritos” y “Comprender globalmente un

texto escrito” Y un porcentaje muy limitado para “Utilizar el vocabulario oral”. Este
ultimo indicador se valora tarea:

TAREA 5. DANS LA PHRASE « TOUT CE QUE VOUS AVEZ SOUS LA MAIN », « LA MAIN »
INDIQUE ...

A. LA QUANTITE.
B. LA TAILLE.
C. LA DISTANCE.

D. LE MOMENT.

COMPETENCIAS BASICAS: COMUNICACION LINGUiSTICA (FRANCES).

OBJETIVO: F. EXPRESAR Y COMPRENDER MENSAJES ORALES EN LENGUA EXTRANJERA.
PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: RECOGER INFORMACION.

BLOQUE DE CONTENIDO: COMUNICACION ORAL. ESCUCHAR.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: C.

PUNTUACION: 722. ACIERTOS: 3% . NIVEL: 6.
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3.3.2 Competencia Matematica.

Grafico N° 27. Niveles de logro alcanzados en la Competencia Matemética.
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La “Competencia Matematica” se valora a través de once indicadores y tres Unidades
de Evaluacion®,

La poblacion evaluada, 21.395 alumnos, representa el 99,7% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -1,77, el 18,89% (nivel “bajo”) y el 0,90% (nivel “alto”)
se situan en los extremos y el 80,2% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 426 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 174. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
500, se situa en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

Tabla N° 39. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia Matematica.

0,
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. % que lo
alcanza
6.
(764) : . L
5. | Los niveles5y 6 no localiza poblacion ni indicadores
(679)

4. | Enelnivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los
(594) anteriores, son competentes para la “Descripcion e interpretacion de los 16
resultados” y “Calculo de la probabilidad de un suceso”.

2L ver UdE N° 7. “7.Participo en el triation”; UdE N° 14. “4. Tangram” y UdE N° 20. “Viaje a la
luna”. Portal de Educacién/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion de diagnéstico 2009/2011. Fase
del 2011.
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En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los
3. | anteriores, son competentes para el “Representacion de relaciones 48

(508) temporales”, “Establecimiento de relaciones causales” y “Formulacién y

resoluciéon de problemas matematicos”

En el nivel 2, ademés de resolver adecuadamente las tareas descritas en los

anteriores, son competentes para el “Desplazamiento y trazado de lineas,
2. | traslaciones y simetrias”, “Uso de estrategias de estimacion y medida’, 81

(423) “Interpretacion relaciones proporcionalidad directa”, “Uso de las operaciones

con numeros naturales”, “Uso del vocabulario cientifico”, y “Uso de técnicas

de registro y representacion grafica y numérica”.

1

(33.8) En el nivel 1 son competentes para /a “Revisién y correccién en los calculos” 94

La Tabla N° 39 recoge la distribucién de los indicadores segun las habilidades
matematicas de los alumnos y la dificultad de las tareas en cuatro niveles. Como
Unidades para la evaluacién se utilizan “Un viaje a la Luna”, uso de las matematicas
para comprender e interpretar la realidad tecnolégica, “Participo en el Triatlén” para
resolver problemas asociados al uso de las matematicas para interpretar la realidad
social y el construccién de un “Tangram”. El escenario de la UdE citada en segundo
lugar incluye:

“En clase de Educaciéon fisica estais investigando sobre las distintas
modalidades deportivas. Una de ellas es el triatlon. Se trata de un deporte
individual y de resistencia, que incluye: Natacién, Ciclismo y Atletismo (carrera).

Esta modalidad deportiva es una de las
mas duras gue existen.

Los deportistas que lo practican
mantienen un severo calendario de
entrenamientos para poder participar y
terminar con éxito.

Es deporte olimpico desde los Juegos
de Sidney 2000. Existen modalidades
diferentes dependiendo de la edad de los
practicantes: desde el “Ironman”, el mas
duro, con 3,8 Km. de natacién, 180 Km. en bici y 42 Km. de carrera (jun maratén!)
hasta un “Ironkid”, la distancia de los mas pequefios o los principiantes, 300 m.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 64




Informe de resultados. Fase 2011.

de nataciéon, 10 Km. de ciclismo y 2 Km. de carrera, pasando por la distancia
“Olimpica”: 1,5 Km. de nataciéon, 40 Km. de bicicleta y 10 Km. de carrera”.

Nueve de cada diez alumnos son competentes para “Revisar y corregir los calculos”.
Este escenario se utiliza como contexto para valorar el indicador con la siguiente tarea:

TAREA 6. EL COLEGIO ORGANIZAN UN “IRONKID” Y PIENSAS PARTICIPAR. TE
COMENTAN QUE TENDRAS QUE HACER:

6 LARGOS EN LA PISCINA MUNICIPAL DE 50 METROS.
2 VUELTAS A UN CIRCUITO DE 5 KM. EN BICICLETA.
5 VUELTAS A UNA PISTA DE 400 METROS.

CALCULAN QUE EN TOTAL TIENES QUE HACER 12300 M:

300 M +10.000 M + 2000 M = 12300 M.
UTILIZA LA CALCULADORA PARA COMPROBAR S| LA DISTANCIA ES CORRECTA!
A. SOBRAN 300 M.

B. FALTAN 600 M.

C. SOBRAN 1000 m.

D. EL CALCULO ES CORRECTO.

COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA MATEMATICA.

OBJETIVO: G. ESTIMAR, OPERAR Y RESOLVER PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.
PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: REVISAR, METAEVALUAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. LA COMPRENSION, REPRESENTACION Y USO DE LOS NUMEROS: OPERACIONES
Y MEDIDA. 3. RECOGIDA DE INFORMACION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: D.

PUNTUACION: 226. ACIERTOS: 94% . NIVEL: 1.
Ocho de cada diez alumnos son competentes para “Desplazar y trazar lineas,
traslaciones y simetrias”, “Utilizar estrategias de estimacion y medida”, “Interpretar
relaciones proporcionalidad directa”, “Utilizar las operaciones con nimeros naturales’,

“Usar el vocabulario cientifico” y “Usar técnicas de registro y representacion gréafica y
numeérica”.

El dltimo indicador se evallGa en la UdE: “Viaje a la Luna”.

En “Conocimiento del medio natural, social y cultural” habéis realizado un
“proyecto” en equipo sobre los viajes espaciales.

Ahora tenéis que resolver algunas tareas sobre su contenido y sobre las
condiciones en las que habéis realizado el trabajo.
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Julio Verne publicé en 1865 la novela
cientifica “De la Tierra a la Luna” y
muchos afios después, el 20 de julio de
1969, los tres tripulantes de la nave
Apolo 11 eran los primeros hombres en
pisar la Luna.

iFue un dia especial! Este es un relato
de lo que sucedi6 aquellos dias:

“Los preparativos.

Ya estaba casi todo preparado. El
personal de tierra acababa de llenar el
depodsito de combustible del cohete. Las
provisiones de comida y agua potable
estaban preparadas. Ya quedaba poco
para la cuenta atrés.

El despegue.

Los astronautas se montaron dentro del cohete. Comprobaron que todos los sistemas
funcionaban correctamente y comenzaron el despegue. Un enorme estruendo se
escuchd en toda la zona. El cohete se separ6 del suelo y comenzé a subir hacia el
cielo. Al poco rato, ya se encontraban en el espacio.

Lallegada ala Luna.

La Luna cada vez se veia mas cerca. Mientras se acercaban, los astronautas hicieron
los preparativos para la recogida de informacion. Su mision era tomar fotos de la
superficie lunar. Asi estuvieron durante casi dos semanas, dando vueltas alrededor de
la luna.

La vuelta a casa.

Al fin llegd el momento de volver a casa. Habian sido unos dias muy duros y de mucho
trabajo. Pero habian conseguido mucha informacién. Mientras volvian, aprovecharon
para hacer algunas fotos a la Tierra”.

TAREA 3. IMAGINA QUE LA LUNA ES UNA NARANJA. COMPLETA LA NARANJA CON LOS
DATOS DE LOS COMPONENTES DE LA TABLA.

Componente | Proporciéon en fracciones.
Oxigeno 4/10
Silicio 2/10
Aluminio 1/10
Otros 3/10
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COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA MATEMATICA.

OBJETIVO: G. ESTIMAR, OPERAR Y RESOLVER PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.
PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: REGISTRAR, REPRESENTAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. LA COMPRENSION, REPRESENTACION Y USO DE LOS NUMEROS: OPERACIONES
Y MEDIDA. 3. RECOGIDA DE INFORMACION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) UTILIZA CUALQUIER TIPO DE GRAFICA EN LA QUE REPRESENTA DE FORMA
DIFERENCIADA LA PROPORCION. Y B) RECOGE LA PROPORCION CORRECTAMENTE.

PUNTUACION: 506. ACIERTOS: 81% . NIVEL: 2.

Cinco de cada diez alumnos son competentes para “Representar relaciones
temporales”, “Establecer relaciones causales” y “Formular y resolver problemas
matematicos”, y dos de cada diez son competentes para “Describir e interpretar
resultados” y “Calcular la probabilidad de un suceso”. El dltimo indicador se valora en
la UdE “Participo en el Triatléon” con la tarea:

TAREA 8. HAS CONSEGUIDO 15 CHICOS Y 25 CHICAS PARA PARTICIPAR. TODOS
TENEIS LA MISMA FORMA FISICA. ¢ QUIEN TIENE MAS PROBABILIDAD DE GANAR?.

A. AMBOS SEXOS TIENEN IGUAL PROBABILIDAD.
B. ES MAS PROBABLE QUE GANE UNA CHICA.

C. ESMAS PROBABLE QUE GANE UN CHICO.

D. DA IGUAL PORQUE DEPENDE DE LA SUERTE.

COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA MATEMATICA.

OBJETIVO: G. ESTIMAR, OPERAR Y RESOLVER PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.
PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: REPRODUCIR AUTOMATISMOS.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. LA COMPRENSION, REPRESENTACION Y USO DE LOS NUMEROS: OPERACIONES
Y MEDIDA. 3. RECOGIDA DE INFORMACION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.
CRITERIO DE CORRECCION: B.
PUNTUACION: 674. ACIErRTOS: 0,7% . NIVEL: 4.
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3.3.3 Competencia en el Conocimiento e interaccién con el mundo fisico.

Gréfico N° 28. Niveles de logro alcanzados en la Competencia en el
Conocimiento e interaccién con el mundo fisico.
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La “Competencia en el Conocimiento e interaccién con el mundo fisico” se valora a
través de siete indicadores y tres Unidades de Evaluacion?®.

La poblacién evaluada, 21.402 alumnos, representa el 99,7% de los participantes. A
partir del indice de dificultad n1: -0,90, el 9,43% (nivel “bajo”) y el 3,43% (nivel “alto”)
se sitlan en los extremos y el 87,13% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 435 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 174. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
503, se sitla en el nivel 3 (“Intermedio medio bajo”).

Tabla N° 40. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia en el Conocimiento
e interaccion con el mundo fisico.

0,
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. b TLE I
alcanza
6.
(731) . . o
5 Los niveles 5 y 6, no localizan poblacién ni indicadores.
(644)
4. | En el nivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en 23
(557) | los anteriores, son competentes para el “Uso de estrategias de estimacion

22 \Ver UdE N° 14. “4. Tangram”; UdE N° 15."Mi colegio”™ y UdE N° 20. “Viaje a la luna”. Portal
de Educacion/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion de diagndstico 2009/2011. Fase del 2011.
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y medida”, “Uso de técnicas de registro y representacion grafica y
numérica” e “Interpretacién de relaciones proporcionalidad directa’.
. . . 63
En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en
3. |los anteriores, son competentes para “Formulaciéon de hipotesis”,
(470) | “Construccion de documentos, materiales y objetos” y “Uso de Internet
como fuente de informacioén”
. . . 91
2. | En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en
(383) | los anteriores, son competentes para “Practicas de cuidado del medio
ambiente” y “Definicién de objetivos y metas’,
99
1 En el nivel 1 son competentes para el “Andlisis de interrelaciones y
(296) | riesgos”

La Tabla N° 40 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcion de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en cuatro niveles.

El 100% de los alumnos es componente para “Analizar interrelaciones y riesgos”
cuando se plantean como en la tarea de la UdE Construir figuras con un Tangram.

“El Tangram es un juego de la antigua China, que se cree que se remonta
aproximadamente a los afios 618 a 907 de nuestra era. Se desconoce quién lo
inventd pero se sabe que era muy popular. Esta formado por un cuadrado
dividido en siete piezas con forma de triangulo, cuadrado y romboide.

Si combinamos adecuadamente estas 7 piezas, podemos obtener mas de 15.000
formas geomeétricas diferentes, siluetas de personas, animales y objetos.

N\ (
N\ )
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5 \ 7
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r
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Vamos a CONSTRUIR un TANGRAM EN GRUPOS y a combinarlo para
representar una figura. Cada grupo estara formado por tres personas.

Las reglas son muy sencillas: siempre tenemos que utilizar las siete piezas y
todas deben estar en contacto sin superponerse.

Vamos a utilizar lapiz y boligrafo, lareglay las tijeras.

Tened en cuenta que cada uno de los cuadrados de la cuadricula mide 1 cm de
lado.

No debemos olvidar las normas de uso y de seguridad de las herramientas y el
reciclaje y reutilizacién de los materiales sobrantes.

TAREA 5. ¢QUE RIESGOS TIENE EL USO DE LAS HERRAMIENTAS PARA NUESTRA
SALUD?

A. SUFRIR QUEMADURAS.

B. SUFRIR CORTES Y PINCHAZOS.

C. RECIBIR GOLPES.

D. RECIBIR UNA DESCARGA ELECTRICA.

COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO.

OBJETIVO: K. VALORAR LA HIGIENE Y LA SALUD.

PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: INTERPRETAR Y OBTENER CONSECUENCIAS.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. EL CONOCIMIENTO Y LA DEFENSA DE LOS SERES VIVOS.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: B

PUNTUACION: 308. ACIERTOS: 99% . NIVEL: 1.
Nueve de cada diez alumnos son competentes para desarrollar “Analizar practicas
de cuidado del medio ambiente” y “Definir objetivos y metas”; y seis para “Utilizar

Internet como fuente de informacion”, “Formular hipotesis” y “Construir documentos,
materiales y objetos”. La “Formulacién de hipétesis” se valora en este misma UdE:

TAREA 3. EL TRABAJO LO VAMOS A REALIZAR EN CARTULINA EN VEZ DE OTROS
MATERIALES. ¢ POR QUE SE HA TOMADO ESTA DECISION?

A. ES LIGERA Y FACIL DE MANEJAR.
B. RESISTE TODOS LOS ESFUERZOS.

C. ES IMPERMEABLE SIEMPRE.
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I C. ESRESISTENTE AL CALOR. I

COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO.
OBJETIVO: H. OBSERVAR E INVESTIGAR EL PATRIMONIO NATURAL.

PROCESOS: COGNITIVO.

CAPACIDAD: PLANIFICAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: 2. EL CONOCIMIENTO, CONSTRUCCION Y CONSERVACION DEL ENTORNO.
FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: A.

PUNTUACION: 487. ACIERTOS: 63% . NIVEL: 3.

Dos de cada diez alumnos son competentes para “Utilizar estrategias de estimacién
y medida”, “Usar de técnicas de registro y representacion gréfica y numérica” e
“Interpretar relaciones proporcionalidad directa”. El ultimo indicador se evalGa en la
UdE “Viaje a la Luna” con la tarea 5.

TAREA 5. LA SIGUIENTE TABLA RELACIONA LA CANTIDAD DE COMBUSTIBLE DE UN
COHETE QUE VIAJA A LA LUNA CON LOS KILOMETROS QUE RECORRE:

Combustible Distancia Recorrida

2 litros 8 km.
5 litros 20 km.
12 litros 48 km.
22 litros
¢, POR QUE NUMERO DE KM TIENES QUE MULTIPLICAR 22 LITROS PARA CONOCER LA
DISTANCIA RECORRIDA CON ESA CANTIDAD DE COMBUSTIBLE?
A. 6 KMm.
B. 3 Kwm.
C.5KMm.
D. 4 Km.

COMPETENCIAS BASICAS: COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO.
OBJETIVO: G. ESTIMAR, OPERAR Y RESOLVER PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

PROCESOS: COGNITIVOS.

CAPACIDAD: INTERPRETAR Y OBTENER CONSECUENCIAS.

BLOQUE DE CONTENIDO: 2. EL CONOCIMIENTO, CONSTRUCCION Y CONSERVACION DEL ENTORNO. 3.
RECOGIDA DE INFORMACION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LA VIDA COTIDIANA.

FORMATO. ELECCION MULTIPLE.
CRITERIO DE CORRECCION. D.
PUNTUACION: 588. ACIERTOS: 51% . NIVEL: 4.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 71




Informe de resultados. Fase 2011.

3.3.4 Competencia Cultural y artistica.

Gréafico N° 29. Niveles de logro alcanzados en la Competencia Cultural y artistica.
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La “Competencia Cultural y artistica”, Creacion artistica, se valora a través de nueve
indicadores y tres Unidades de Evaluacion?.

La poblacién evaluada, 21.391 alumnos, representa el 99,7% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl1: -0,73, el 13,62% (nivel “bajo”) y el 4,34% (nivel “alto”)
se situan en los extremos y el 82,05% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 439 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 171. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
501, se situa en el nivel 3 (“Intermedio medio bajo”).

Tabla N° 41. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia Cultural y artistica.

0,
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. i e i
alcanza
6.
(751) . . L
5 En los niveles 4, 5y 6, no localiza poblacién ni indicadores.
(663)
4 En el nivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en 21
‘_\ | l0s niveles anteriores, es competente para “Expresarse con originalidad” y
(575) | « rir: . , o L
Utilizar herramientas informaticas para dibujar”.
3. | En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en 54
(488) | los niveles anteriores, es competente para “Expresarse con riqueza”,

2 Ver UdE N° 11.3. Dibujar con palabras” UdE N° 14. “4. Tangram” y UdE N° 15.”Mi colegio”.
Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion de diagnéstico 2009/2011. Fase del
2011.
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“Disefio de un proyecto artistico”, “Construccion de documentos, materiales
y objetos”y “Seleccion y uso de cddigos artisticos”.

. , . 86
2 En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el

(400) | nivel 1, es competente para la “Definicion de objetivos y metas”.

(311'2) En el nivel 1 son competentes para el “Disfrute con la expresion artistica”. 98

La Tabla N° 41 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcién de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en cuatro niveles. El escenario propone la
creacion de un Caligrama.

Hoy vas a realizar un CALIGRAMA como los que haces en Educacion Artistica.

En los Caligramas, las palabras o los signos se colocan formando un dibujo como en
estos ejemplos:
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Inventa un CALIGRAMA, puedes utilizar un cuento, palabras sueltas,
signos...elegidos por ti, o puedes utilizar este relato®*:

“Cuando despert6, el dinosaurio todavia estaba alli”.

Puedes utilizar como material, lapiz, lapices de colores, ceras, rotuladores, pinturas,
etc.

El 100% de alumnado es competente para “Disfrutar con la expresion artistica”;
nueve para ““Definir objetivos y metas”; y cinco para “Disefiar un proyecto artistico”’,
“Construir documentos, materiales y objetos”, “Expresarse con riqueza” y “Seleccionar
codigos artisticos”.

El “disefio de un proyecto artistico” se valora:

TAREA 1. ANTES DE EMPEZAR A ELABORAR EL CALIGRAMA, TIENES QUE PENSAR LO
QUE VAS A HACER. REALIZA, A LAPIZ, EN ESTE ESPACIO, UN DIBUJO SENCILLO DE LO
QUE PIENSAS HACER.

ANOTA, LOS MATERIALES QUE PIENSAS UTILIZAR Y PONLE UN TITULO.

COMPETENCIAS BASICAS: CULTURAL Y ARTISTICA.

OBJETIVO: J. UTILIZAR DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y EXPRESION ARTIiSTICA E INICIARSE EN LA
CONSTRUCCION DE PROPUESTAS VISUALES.

PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: CONSTRUIR MODELOS.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. OBSERVACION, EXPRESION Y CREACION PLASTICA.
FORMATO. RESPUESTA AMPLIA.

CRITERIOS DE CORRECCION. A) REALIZA EL DIBUJO. B) ANOTA LOS MATERIALES: EJ. LAPIZ, LAPICES DE
COLORES, CERAS, ETC. C) PONE EL TiTULO. EJ. “MI PRIMER CALIGRAMA CON UN DINOSAURIO”, “EL
COCHE LOCO”, “LA MEDUSA DE PALBRAS”, ETC.

PUNTUACION: 489. ACIERTOS: 54% . NIVEL: 3.
Dos de cada diez alumnos son competentes para “Expresarse con originalidad” y

‘utilizar las TIC como herramienta de representacion”. La “originalidad” se valora
mediante el andlisis del producto artistico.

COMPETENCIAS BASICAS: CULTURAL Y ARTIiSTICA.

OBJETIVO: J. UTILIZAR DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y EXPRESION ARTIiSTICA E INICIARSE EN LA
CONSTRUCCION DE PROPUESTAS VISUALES.

PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CREATIVO.

BLOQUE DE CONTENIDO: 1. OBSERVACION, EXPRESION Y CREACION PLASTICA.
FORMATO. RESPUESTA CORTA.

CRITERIOS DE CORRECCION. A) REPRESENTAS TU PROPIO RELATO. B) UTILIZAS FORMAS, COLORES,
COMPOSICION...NO HABITUALES, IRREGULARES, CON VOLUMEN, ETC. EN GENERAL NOVEDOSAS,
DIFERENTES....

4 El relato de Augusto Monterroso se titula “El Dinosaurio” es uno de los mas cortos
de la literatura espafiola.
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PUNTUACION: 597. ACIERTOS: 21% . NIVEL: 4.
3.3.5 Tratamiento de la informacion y competencia digital.

Grafico N° 30. Niveles de logro alcanzados en Tratamiento de la informacion y
competencia digital.

27,9

23,82

17,6

7,15

-

Nivel 1-380- Nivel 2-447- Nivel 3-513- Nivel 4-580- Nivel 5-646- Nivel 6-713-

El “Tratamiento de la informacién y competencia digital”’, herramientas informaticas, se
valora a través de diez indicadores y una Unidad de Evaluaciéon®.

La poblacién evaluada, 20.646 alumnos, representa el 96,2% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -1,25, el 27,9% (nivel “bajo”) y el 0,18% (nivel “alto”)
se sitlan en los extremos y el 71,92% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 333 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 152. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
499, se sitda en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

Tabla N° 42. Niveles de logro: Indicadores de Tratamiento de la informacion y
competencia digital.

. % que lo

Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. d
alcanza

(713) El nivel 6 no localiza poblacién ni indicadores

5 En el nivel 5, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en 7
® 4.6) los anteriores, son competentes para la “Creacién de una lista de favoritos

o0 marcadores”
4, | En el nivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en 25

% Ver UdE N° 15."Mi colegio”. Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion de
diagnostico 2009/2011. Fase del 2011.
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(580) | los anteriores, son competentes para la “Creacién de copias de seguridad”.
3. |En el nivel 3, ademés de resolver adecuadamente las tareas descritas en 48
(513) el nivel 2, son competentes para el “Uso de la red” y “Uso ético y critico de
las TIC”.
> | En el nivel 2, son competentes para el “Uso del procesador de texto”, 72
(4 4'7) f‘lm’presién de un documento”, “Representaciéon y edicién de dibujos e
imagenes”.
1 En el nivel 1 son competentes para el “Uso de Internet como fuente de 88
(38.0) informacién”, “Gestién de carpetas y ficheros” y “Creacién de carpetas y
archivos”.

La Tabla N° 42 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcion de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en cinco niveles. El escenario presenta un
proyecto de trabajo escolar que consiste en investigar sobre el nombre del colegio.

La tutora y los compafieros nos hemos organizado para buscar informacion
sobre el nombre del Colegio.

-

C.R.A. SIERRA ST . - ~
“ » 841 [" ‘ al_OnSO GUIEHO : @EGIO PUBLICO EMBMAI@

e A ez EXEE

CRA Molinos del Jucar

~~~~~~~

Colegio Pablico "La
Constitucion"

COLEGIO PUBLICO
"JESUS RUIZ DE LA FUENTE"

, COLEGIO DE PANTOJA

CEIP Marqueses de Manzanodo

Nueve de cada diez alumnos son competentes para “Utilizar Internet como fuente de
informacién”, “Gestionar carpetas y ficheros” y “Crear carpetas y archivos”. Este Gltimo
indicador se valora en un inventario.

TAREA 2. EN TU ESCRITORIO ENCONTRARAS EL FICHERO
“FICHEROALUMNOUDE15EP”. ANTES DE ABRIRLO, GUARDALO EN LA CARPETA QUE
HAS CREADO Y RENOMBRALO CON TUS INICIALES SEGUIDO DEL NUMERO DE TU
ORDENADOR.

COMPETENCIAS BASICAS: TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL.
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OBJETIVO: I. UTILIZAR LAS TECNOLOGIAS DE LAS INFORMACION Y LA COMUNICACION.
PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: UTILIZAR HERRAMIENTAS DE APOYO.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO. RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION. ABRE Y RENOMBRA EL FICHERO DE FORMA CORRECTA Y SIN AYUDA Y B) Lo
GUARDA EN LA CARPETA PROPIA.

PUNTUACION: 370. ACIERTOS: 88% . NIVEL: 1.

Siete de cada diez alumnos son competentes para “Imprimir un documento”, “Utilizar
el procesador de texto” y “Representar y editar dibujos e imagenes”. Este ultimo
indicador se valora:

TAREA 6. UTILIZANDO FORMAS GEOMETRICAS, REPRESENTA CON UN PROGRAMA DE
DIBUJO (PAINT, GIMP, ...), LA IMAGEN QUE HAS ELEGIDO SOBRE EL NOMBRE DE TU
COLEGIO. CUANDO LO TENGAS, COPIA Y PEGA TU DIBUJO EL CUADRO DONDE PONE

“DIBUJO”.

COMPETENCIAS BASICAS: TRATAMIENTO DE LA '

INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL. \

OBJETIVO: I. UTILIZAR LAS TECNOLOGIAS DE LAS \\\ e
INFORMACION Y LA COMUNICACION. ﬁﬁ

PROCESOS: FUNCIONALES.
CAPACIDAD: UTILIZAR HERRAMIENTAS DE APOYO.
BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.
FORMATO. RESPUESTA CORTA.
CRITERIO DE CORRECCION. ABRE EL PROGRAMA DE DIBUJO Y REPRESENTAS FIGURAS GEOMETRICAS
PUNTUACION: 489. ACIERTOS: 51% . NIVEL: 2.
Cinco de cada diez son competentes para “Usar la red” y “Usar de forma ética y critica

las TIC”; dos para “Crear copias de seguridad”; y uno para “Crear una lista de favoritos
0 marcadores”.

TAREA 4. ELIGE UNO DE LOS BUSCADORES QUE APARECEN EN EL CUADRO DE LA
IZQUIERDA Y ACCEDE A SU DIRECCION EN INTERNET.

ANADE LA DIRECCION DEL BUSCADOR QUE HAS ELEGIDO A LA LISTA DE TUS
FAVORITOS O TUS MARCADORES.

COMPETENCIAS BASICAS: TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL.
OBJETIVO: I. UTILIZAR LAS TECNOLOGIAS DE LAS INFORMACION Y LA COMUNICACION.
PROCESOS: FUNCIONALES.

CAPACIDAD: UTILIZAR HERRAMIENTAS DE APOYO.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO. RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION. INCLUYE EN LA PAGINA EN LA LISTA DE FAVORITOS O MARCADORES
PUNTUACION: 667. ACIERTOS: 0,7% . NIVEL: 5.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 77



Informe de resultados. Fase 2011.

3.3.6 Competencia Social y ciudadana.

Gréafico N° 31. Niveles de logro alcanzados en la Competencia Social y
ciudadana.

46,11

35,17

9,68

. 1,7/
— 0,26
o , , — |

Nivel 1 -243- Nivel 2 -365- Nivel 3 -486- Nivel 4 -607- Nivel 5-729- Nivel 6 -850-

La “Competencia Social y ciudadana” se valora a través de diecisiete indicadores y
cuatro Unidades de Evaluacion?®®.

La poblacién evaluada, 21.414 alumnos, representa el 99,8% de los participantes. A
partir del indice de dificultad n1: -1,00, el 7,02% (nivel “bajo”) y el 0,26% (nivel “alto”)
se sitian en los extremos y el 92,73% en los niveles “intermedios”.

Existen diferencias significativas de 607 puntos entre el alumnado con mayor y menor
nivel y la desviacién tipica es de 211. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con
una puntuacion de 501, se sitta en el nivel 3 (“Intermedio medio bajo”).

Tabla N° 43. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia Social y ciudadana.

0,
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. ﬁcgﬁsalo
6.
(850) . . S
5 Los niveles 5y 6, no localiza poblacién ni indicadores
(729)
4. |En el nivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 12

2 \/er UJE N°12."9. Poner el mercadillo en el cole”;” UdE N° 14. “4. Tangram”; UdE N° 15.”Mi
colegio”; y UdE 23 “6.Alicia”. Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion de
diagnostico 2009/2011. Fase del 2011.
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(607) | anteriores, son competentes para “Expresion adecuada del enfado’,
“Resolucion de problemas sociales” y “Reconocimiento verbal de los
errores”.

. , . 58
En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el

nivel 1 y 2, son competentes para “Respuesta adaptada a las criticas”,
“Identificacién y rechazo de prejuicios”, “Practica de la negociacion y
mediacion”y “Uso ético y critico de las TIC”.

3.
(486)

En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el 93
nivel 1 son competentes para “Actuacion dialogante en situaciones
2 problematicas”, “Aceptacion de los componentes del grupo”, “Expectativas
(36.5) positivas al trabajo del grupo”, “Colaboracion en las tareas de grupo’,
“Respeto a obras y opiniones de los demas”, “Cumplimiento de los acuerdos
adoptados”, “Escucha activa”, “Respeto de las normas de intercambio” y
“Practicas de cuidado del medio ambiente”.

(21'3) En el nivel 1 son competentes para el “analisis de interrelaciones y riesgos”. 2

La Tabla N° 43 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcién de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en cuatro niveles.

El 100% y nueve de cada diez alumnos son competentes para “Analizar
interrelaciones y riesgos”, “Dialogar en situaciones problematicas”, “Aceptar a los
componentes del grupo”, “Tener expectativas positivas al trabajo del grupo’,
“Colaborar en las tareas de grupo”, “Respetar las obras y opiniones de los demas”’,
“Cumplir con los acuerdos adoptados”, “Escuchar de forma activa”, “Respetar las
normas de intercambio” y “Practicar el cuidado del medio ambiente”.

El indicador “Aceptar a los componentes del grupo” se evalla a través de la
observacion del aplicador en la tarea de la UdE “Proyectos cooperativos: Tangram”.

9. ACEPTAR A TODOS LOS COMPONENTES DEL GRUPO.

COMPETENCIAS BASICAS: SOCIAL Y CIUDADANA.

OBJETIVO: C. ADQUIRIR HABILIDADES PARA LA PREVENCION Y RESOLUCION PACIFICA DE CONFLICTOS.
PROCESOS: SOCIALES.

CAPACIDAD: PARTICIPAR Y DIALOGAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: LA VERBALIZACION DE LA ALEGRIA (DOS PUNTOS), LA OMISION DE CUALQUIER
COMENTARIO VERBAL O NO VERBAL (1 PUNTO) HASTA LA DEL RECHAZO VERBAL O NO VERBAL (0 PUNTOS).

PUNTUACION: 439. ACIERTOS: 93% . NIVEL: 2.

Cinco de cada diez alumnos son competentes para “Dar una respuesta adaptada a
las criticas”, “Identificar y rechazar prejuicios”, “Practicar la negociacién y la mediacién”
y “Usar de forma ética y critica las TIC”.

El indicador “Practicar la negociacion y la mediacion” se valora mediante la
observacion del dialogo establecido en la UdE “Ponemos el mercadillo en el cole”.

I 12. BUSQUEDA DE ACUERDOS. I

COMPETENCIAS BASICAS: SOCIAL Y CIUDADANA.
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OBJETIVO: C. ADQUIRIR HABILIDADES PARA LA PREVENCION Y RESOLUCION PACIFICA DE CONFLICTOS.
PROCESOS: SOCIALES.

CAPACIDAD: PARTICIPAR, DIALOGAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: CUANDO TRATA DE LLEGAR A UN ACUERDO, REFORMULA, ETC.
PUNTUACION: 571. ACIERTOS: 58% . NIVEL: 3.

Uno de cada diez alumnos es competente para “Expresar de forma adecuada del
enfado”, “Resolver problemas sociales” y “Reconocer verbalmente los errores”.

El indicador “Resolver problemas sociales” se valora en la UdE “Alicia”. El escenario
es un fragmento de la novela de Paolo Giordano, “La soledad de los numeros primos”,
para comprender y valorar la situacion que vive una de sus protagonistas.

En clase de “Lengua castellana y literatura” Estamos trabajando sobre la
expresion de los sentimientos y emociones. La tutora nos ha ensefiado una
novela que se titula “La soledad de los numeros primos”. Su autor se llama
Paolo Giordano?, y nos ha leido algunas lineas del capitulo primero. jEsta es la
historia!

“Alicia de la Roca (asi se llamaba la nina)

odiaba la escuela de esqui. Odiaba tener que

‘ levantarse a las siete y media de la mafiana

. T B = , incluso en Navidad, y que mientras desayunaba

"o ety su padre la mirase meciendo nerviosamente la

2 pierna por debajo de la mesa, como diciéndole
que se diera prisa.

[...]

Todas las mafanas lo mismo. Al terminar de
desayunar se encerraba en el bafio y trataba
con todas las fuerzas de evacuar el pipi;
contraia los abdominales [...]; abria el grifo al
maximo [...]; Queria expulsar hasta la ultima
gota y apretaba los pufios. Y asi permanecia alli
sentada, hasta que el padre aporreaba la puerta
gritando [...]

Pero nada. (Una vez alli). Ya al alcanzar el primer remonte (subida) tenia tantas
ganas de orinar que debia apartarse del grupo, desengancharse los esquis,
sentarse en la nieve frescay, fingiendo que se ajustaba las botas, hacer pipi; se
lo hacia encima, amontonando un poco de nieve en torno a las piernas juntas,
con el traje y los leotardos puestos, y entre tanto todos los compafieros la
miraban y Eric, el profesor decia: “Como siempre, esperamos a Alicia”.

I TAREA 11. { QUE PROBLEMAS PLANTEA EL COMPORTAMIENTO DE ALICIA AL GRUPO? I

%" Editorial Salamandra (2009)
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COMPETENCIAS BASICAS: SOCIAL Y CIUDADANA Y EMOCIONAL
OBJETIVO: A. RESPETAR Y PRACTICAR LOS DERECHOS HUMANOS.
PROCESOS: SOCIALES.

CAPACIDAD: PARTICIPAR, DIALOGAR...

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) NO CUMPLIR EL PROGRAMA POR ESPERARLA. Y B) ABANDONARLA Y
DEJARLA SOLA.

PUNTUACION: 645. ACIERTOS: 12% . NIVEL: 4.

3.3.7 Competencia en Aprender a aprender.

Gréafico N° 32. Niveles de logro alcanzados en la Competencia en Aprender a
aprender.
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La “Competencia en Aprender a aprender” se valora a través de diecinueve
indicadores y ocho Unidades de Evaluaci6n?.

La poblacién evaluada, 21.448 alumnos, representa el 99,9% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -0,77, el 11,22% (nivel “bajo”) y el 0,33% (nivel “alto”)
se sitan en los extremos y el 88,46% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 608 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion

28 \er UJE N° 5 “2.Football match”; UdE N° 7; “7.Participo en el triation”; UdE N°12.”9. Poner el
mercadillo en el cole”;” UJE N° 14. “4. Tangram”; UdE N° 15.”"Mi colegio”; UdE N° 20 “8. Viaje a
la Luna”; y UdE 23 “6.Alicia”. Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacién/ Evaluacion de
diagndstico 2009/2011. Fase del 2011.
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tipica es de 203. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
502, se situa en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

Tabla N° 44. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia en Aprender a

aprender.
. % que lo
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. alcanza
6.
(878)
5. | Enlos nivel 5y 6 no se localizan poblacion ni indicadores
(757)
4. |Enelnivel 4, ademés de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 8
(635) anteriores, son competentes para la “Organizacién del tiempo con trabajo y
pausas”.
En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el 46
3 nivel 1 y 2, son competentes para “‘ldentificacion de obsté}culos e
(513) mterfergnmas”, ‘Elaborac'lpn de_ una flcha de contenido”, “I_d_en_tlflcamon de las
motivaciones”, “Elaboracién guion previo a la lectura”, “Iniciativa para buscar
informacion y leer” y “Autoevaluar el proceso y el resultado”.
En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el 89
nivel 1 es competente para la“Presentacion clara y ordenada”, “Autocontrol
2 atencioén y perseverancia en la tarea”, “Uso de Internet como fuente de
(391) informacion”, “Definicion de objetivos y me.tas’_’,, “Distribucién de un proceso
en fases, tareas y responsables”, “Organizacién en un mapa conceptual’,
“‘Blusqueda de alternativas”, “Organizacion del lugar de estudio sin
distractores” e “ldentificacion del estilo de aprendizaje”.
1. |En el nivel 1 son competentes para la “Seleccién y preparacion de 99
(270) | materiales” y la “Elaboracién de un guién previo a la presentacion”.

La Tabla N° 44 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcién de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en cuatro niveles.

El 99% de los alumnos son competentes para la “Seleccién y preparaciéon de
materiales” y la “Elaboracién de un guién previo a la presentacion”. El primer indicador
se valora en la UdE “Dibujar con palabras” con un inventario de analisis del trabajo
realizado.

3. SELECCION Y USO DE LOS MATERIALES E INSTRUMENTOS.

COMPETENCIAS BASICAS: APRENDER A APRENDER.

OBJETIVO: J. UTILIZAR DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y EXPRESION ARTISTICA E INICIARSE EN LA
CONSTRUCCION DE PROPUESTAS VISUALES.

PROCESOS: 4 FUNCIONAL.

CAPACIDAD: CONSTRUIR MODELOS.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) UTILIZA LOS DISTINTOS MATERIALES Y B) LOS USA CON DESTREZA.
PUNTUACION: 376 ACIERTOS: 99% . NIVEL: 1.
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Nueve alumnos de cada diez son competentes para “Presentar de forma clara y
ordenada”, “autocontrolar la atencién y perseverancia en la tarea”, “Utilizar Internet
como fuente de informacion”, “Definir objetivos y metas”, “Distribuir un proceso en
fases, tareas y responsables”, “Organizar la informacién en un mapa conceptual’,
‘Buscar alternativas”, “Organizar el lugar de estudio sin distractores” e “Identificar el

estilo de aprendizaje”.

En la UdE “Proyectos cooperativos: Tangram” se valora el indicador “Definir objetivos y
metas”

TAREA 1. ANTES DE COMENZAR DEBEMOS ESTABLECER UN PLAN DE TRABAJO.
CONSULTAD EL ESCENARIO Y ANOTAD EN LA TABLA TODAS LAS ACTUACIONES.
a. Ejemplo. | 1. Dibujar las piezas.

b. Cortar las piezas

Componer el Tangram.

d. Reciclar el papel sobrante.

e Formular las preguntas.

COMPETENCIAS BASICAS: APRENDER A APRENDER.

OBJETIVO: N. PLANTEAR SOLUCIONES A PROBLEMAS Y NECESIDADES DE LA VIDA DIARIA MEDIANTE SU
IDENTIFICACION, PLANIFICACION Y BUSQUEDA DE ALTERNATIVAS CONSTRUCTIVAS Y CREATIVAS,
UTILIZANDO FUENTES DE INFORMACION, CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS, RECURSOS MATERIALES Y LA
COLABORACION DE OTRAS PERSONAS.

PROCESOS: 1.COGNITIVO.

CAPACIDAD: PLANIFICAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA ABIERTA.

CRITERIO DE CORRECCION: INCLUYEN, AL MENOS, TRES OBJETIVOS O METAS.
PUNTUACION: 442. ACIERTOS: 89% . NIVEL: 2.

Cinco de cada diez alumnos son competentes para “ldentificar obstaculos e
interferencias”, “Elaborar una ficha de contenido” “ldentificar las motivaciones”,
“Elaborar un guién previo a la lectura”, “Tomar iniciativa para buscar informaciéon y
leer” y “Autoevaluar el proceso y el resultado”. En la UdE “Viaje a la Luna” se evalua la
competencia para “Elaborar un guién previo a la lectura”.

TAREA 1. REALIZA UNA PRIMERA LECTURA DEL TEXTO DEL ESCENARIO Y ELABORA
UN SENCILLO GUION DEL CONTENIDO DEL RELATO.

COMPETENCIAS BASICAS: APRENDER A APRENDER Y COMUNICACION LINGUISTICA.

OBJETIVO: N. PLANTEAR SOLUCIONES A PROBLEMAS Y NECESIDADES DE LA VIDA DIARIA MEDIANTE SU
IDENTIFICACION, PLANIFICACION Y BUSQUEDA DE ALTERNATIVAS CONSTRUCTIVAS Y CREATIVAS,
UTILIZANDO FUENTES DE INFORMACION, CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS, RECURSOS MATERIALES Y LA
COLABORACION DE OTRAS PERSONAS.

PROCESOS: 1.COGNITIVO.

CAPACIDAD: PLANIFICAR.
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BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.
FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: INCLUYE TRES MOMENTOS: A) LOS PREPARATIVOS; B) EL DESPEGUE; C) LA LLEGADA
ALA LUNAY D) LA VUELTA A CASA.

PUNTUACION: 617. ACIERTOS: 46% . NIVEL: 3

Uno de cada diez alumnos es competente para “Organizar el tiempo con trabajo y
pausas”. Este indicador se valora en la misma UdE.

TAREA 7. OTRA CUESTION IMPORTANTE ES ORGANIZAR EL TIEMPO PARA PODER
TERMINARLO ¢,QUE CRITERIOS TENDRIAS EN CUENTA?

COMPETENCIAS BASICAS: APRENDER A APRENDER.

OBJETIVO: N. PLANTEAR SOLUCIONES A PROBLEMAS Y NECESIDADES DE LA VIDA DIARIA MEDIANTE SU
IDENTIFICACION, PLANIFICACION Y BUSQUEDA DE ALTERNATIVAS CONSTRUCTIVAS Y CREATIVAS,
UTILIZANDO FUENTES DE INFORMACION, CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS, RECURSOS MATERIALES Y LA
COLABORACION DE OTRAS PERSONAS.

PROCESOS: 4. FUNCIONALES

CAPACIDAD: DESARROLLAR HABITOS DE TRABAJO.
BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.
FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: AL MENOS DOS, A) INCLUIR UN TIEMPO DIARIO DE ESTUDIO. B) CONTEMPLAR
UN MINIMO DE 1 HORA DIARIA Y UN MAXIMO DE DOS DE ESTUDIO. C) INCORPORAR UNA PLANIFICACION
SEMANAL. D) INCLUIR EN ESA PLANIFICACION: ACTIVIDADES DE ESTUDIO, DESCANSO, OCIO, ETC.

PUNTUACION: 723. ACIERTOS: 7% . NIVEL: 4.

3.3.8 Competencia en Autonomia e iniciativa personal.

Gréafico N° 33. Niveles de logro alcanzados en la Competencia en Autonomia e
iniciativa personal.

48,31

30,62

2,95
: 0,81
| . ‘ 0,05

Nivel 1-298- Nivel 2-419- Nivel 3-541- Nivel 4-662- Nivel 5-783- Nivel 6-905-
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La “Competencia en Autonomia e iniciativa personal” se valora a través de quince
indicadores y seis Unidades de Evaluacion®.

La poblacion evaluada, 21.437 alumnos, representa el 99,9% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -1,00, el 17,26% (nivel “bajo”) y el 0,05% (nivel “alto”)
se sitlan en los extremos y el 82,69% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 607 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 203. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacion de
498, se situa en el nivel 2 (“Intermedio bajo”).

Tabla N° 45. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia en Autonomia e
iniciativa personal.

% que lo

Nivel | Lo que saben hacer los alumnos.
alcanza

6.
(905)

5

(78.3) Los niveles 4, 5y 6, no localizan poblacion ni indicadores.

4.
(662)

) , . 34
En el nivel 3, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los

3. | niveles anteriores, son competentes para ‘Uso de lenguaje realista para
(541) | hablar de si mismo”, “Respuesta adaptada a las criticas”, “Identificacién de
situaciones de riesgo personal” y “Reconocimiento verbal de los errores”.

) . . 83
En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el

2 | nivel 1 son competentes para la “Defensa argumentada de la postura
(419) propia”, “Originalidad o inventiva en las respuestas”, “ldentificacion de las
motivaciones”, “Iniciativa para buscar informacién, leer” y “Toma de
decisiones”.

1 En el nivel 1 son competentes para ““Autocontrol atencion y perseverancia o

(23.8) en la tarea”, “Practica responsable de las tareas”, “Cumplimiento de los
acuerdos adoptados”y “Busqueda de alternativas”.

La Tabla N° 45 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcién de
su dificultad y la habilidad de los alumnos en tres niveles.

Nueve alumnos de cada diez son competentes para “Autocontrolar la atencion y
perseverar en la tarea”, “Practicar de forma responsable las tareas”, “Cumplir los
acuerdos adoptados” y “Buscar alternativas”. El indicador “Practicar de forma
responsable las tareas” se valora mediante la observacion y el analisis del trabajo
realizado en la UdE “Proyectos cooperativos: Tangram”.

I 12. PRACTICAR DE FORMA RESPONSABLE LAS TAREAS. I

COMPETENCIAS BASICAS: AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL .

29 Ver UdE Ne 7. “7 .Participo en el triatlon”; UJE N° 11.”3.Dibujar con palabras”; UdE N°12.79.
Poner el mercadillo en el cole”;” UJE N° 14. “4. Tangram”; UdE N° 15.”Mi colegio”; UdE N° 20
“8. Viaje a la Luna”; y UdE 23 “6.Alicia”. Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacion/ Evaluacion
de diagndstico 2009/2011. Fase del 2011.
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OBJETIVO: B. DESARROLLAR HABITOS DE TRABAJO INDIVIDUAL Y DE EQUIPO, DE ESFUERZO Y
RESPONSABILIDAD EN EL ESTUDIO ASi COMO ACTITUDES DE CONFIANZA EN Si MISMO, SENTIDO CRITICO,
INICIATIVA PERSONAL, CURIOSIDAD, INTERES Y CREATIVIDAD EN EL APRENDIZAJE.

PROCESOS: SOCIALES.

CAPACIDAD: SER RESPONSABLE.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.
FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: LA PUNTUACION SE DA EN FUNCION DE LA RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO
QUE CADA ALUMNO ASUME CON LAS TAREAS QUE LE CORRESPONDEN Y VA DE TODA (DOS PUNTOS),
PARCIAL (UN PUNTO) A NINGUNA (0 PUNTOS).

PUNTUACION: 385. ACIERTOS: 97% . NIVEL:1.
Ocho alumnos de cada diez son competentes para “Ser originales en las
respuestas”, “ldentificar motivaciones”, “Tener iniciativa para buscar informacion’,
“Tomar de decisiones” y “Defender con argumentos la postura propia. El indicador
“Tomar decisiones” se valora en la UdE “Ponemos el mercadillo en el cole” mediante la
observacion.

I 13. PARTICIPACION EN LA DECISION. I

COMPETENCIAS BASICAS: AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL.
OBJETIVO: B. TENER CONFIANZA EN Si MISMO E INICIATIVA.
PROCESOS: SOCIALES.

CAPACIDAD: PARTICIPAR, DIALOGAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA

CRITERIO DE CORRECCION: CONTRIBUYE A LA DECISION DEL GRUPO YA SEA POR CONSENSO O POR
VOTACION.

PUNTUACION: 532. ACIERTOS: 83% . NIVEL: 2.
Y tres de cada diez, es competente para “Utilizar un lenguaje realista para hablar de

si mismo”, “Responder de forma adaptada a las criticas”, “Identificar situaciones de
riesgo personal” y “Reconocer verbalmente los errores”. Se valora en la UdE “Alicia”.

TAREA 14. REALMENTE TODOS ESTAN ESPERANDO POR ELLA, ¢ CUAL DEBERIA SER
SU ACTITUD?

COMPETENCIAS BASICAS: AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL. SOCIAL Y CIUDADANA Y EMOCIONAL.

OBJETIVO: M. DESARROLLAR SUS CAPACIDADES AFECTIVAS EN TODOS LOS AMBITOS DE LA PERSONALIDAD
Y EN SUS RELACIONES CON LOS DEMAS...

PROCESOS: AFECTIVOS.

CAPACIDAD: CONOCER Y CONFIAR EN SUS POSIBILIDADES.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) RECONOCE EL ERROR Y B) TIENE UNA ACTITUD DE MEJORA.
PUNTUACION: 643. ACIERTOS: 34% . NIVEL: 3.
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3.3.9 Competencia Emocional.

Grafico N° 34. Niveles de logro alcanzados en la Competencia Emocional.

41,74

35,37

10,44

1,47
 —

0,26

Nivel 1 -251- Nivel 2 -372- Nivel 3 -493- Nivel 4 -614- Nivel 5 -734- Nivel 6 -856-

La “Competencia Emocional” se valora a través de diecinueve indicadores y cuatro
Unidades de Evaluacion®.

La poblacion evaluada, 21.409 alumnos, representa el 99,7% de los participantes. A
partir del indice de dificultad nl: -1,10, el 8,20% (nivel “bajo”) y el 0,26% (nivel “alto”)
se sitlan en los extremos y el 91,54% en los niveles “intermedios”. Existen diferencias
significativas de 605 puntos entre el alumnado con mayor y menor nivel y la desviacion
tipica es de 209. El alumnado medio de Castilla-La Mancha con una puntuacién de
502, se sitia en el nivel 3 (“Intermedio medio bajo”).

Tabla N° 46. Niveles de logro: Indicadores de la Competencia Emocional.

0,
Nivel | Lo que saben hacer los alumnos. % e lie
alcanza
6.
(856) : : S
5 Los niveles 5 y 6, no localiza poblacién ni indicadores.
(735)
4. | Enelnivel 4, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en los 12
(614) | anteriores, son competentes para la “Expresion adecuada del enfado” y
“Reconocimiento verbal de los errores”.
3. 54

En el nivel 3, ademéas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el

30 vver UdE N° 11.”3.Dibujar con palabras”; UdE N°12.”9. Poner el mercadillo en el cole”;” UdE
N° 14. “4. Tangram”; y UdE 23 “6.Alicia”. Portal de Educacion/ Oficina de Evaluacion/
Evaluacion de diagnostico 2009/2011. Fase del 2011.
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(493) | nivel 1y 2, son competentes para “Uso de lenguaje realista para hablar de si
mismo”, “Uso de pensamientos alternativos”, “Expresion de sentimientos”,
“Aplazamiento de demandas o recompensas’, “Identificacion de obstaculos e
interferencias” e “Identificacién de situaciones de riesgo personal”.

. , . 92
En el nivel 2, ademas de resolver adecuadamente las tareas descritas en el

nivel 1 “Anticipacion de situaciones de conflicto emocional”, “Autocontrol de
2 |reacciones y estados de animo”, “Actuacion dialogante en situaciones
(372) problematicas”, “Tolerancia de la frustracion y el fracaso”, “Aceptacién de los
componentes del grupo”, “Expectativas positivas al trabajo del grupo’,
“Verbalizacién de estados de animo y reacciones emocionales”, “Defensa
argumentada de la postura propia” y “Actuacion sin inhibiciones”.

1. |En el nivel 1 son competentes para la “Manifestacién de la alegria con el 99
(251) | éxito de otros y el “Disfrute con la expresion artistica”.

La Tabla N° 46 recoge los indicadores de esta competencia organizados en funcién de
su dificultad y la habilidad de los alumnaos en cuatro niveles.

El 99% del alumnado es competente para “Manifestar alegria con el éxito de otros” y
“Disfrutar de la expresion artistica”. El primer indicador se valora en la UdE “Alicia”.

TAREA 17. ALICIA DEFINITIVAMENTE SE INTEGRA SIN PROBLEMAS EN LAS SESIONES
DE ESQUI. SI TU FORMASES PARTE DEL GRUPO, ¢,QUE SENTIRIAS?

A. RECHAZO, “ME CAE MAL”.
B. ENFADO, jLO PASABAMOS BIEN RIENDONOS DE ELLA!
C. INDIFERENCIA, “ME DABA Y ME DA LO MISMO”.

D. ALEGRIA, jHA CONSEGUIDO SUPERAR EL PROBLEMA!

COMPETENCIAS BASICAS: AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL Y EMOCIONAL.

OBJETIVO: M. MANIFESTAR Y CONTROLAR EMOCIONES.

PROCESOS: AFECTIVOS.

CAPACIDAD: EMPATIZAR

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: ELECCION MULTIPLE.

CRITERIO DE CORRECCION: D.

PUNTUACION: 358. ACIERTOS: 100% . NIVEL: 1
Nueve alumnos de cada diez son competentes para “Anticipar situaciones de
conflicto emocional”, “Autocontrolar reacciones y estados de animo”, “ Dialogar en
situaciones problematicas”, “Tolerar la frustracion y el fracaso”, “Aceptar a los
componentes del grupo”, “Tener expectativas positivas al trabajo del grupo”,
“Verbalizar los estados de animo y las reacciones emocionales”, “Argumentar su

postura” y “Actuar sin inhibiciones”. El Ultimo indicador se valora con la observacién en
la UdE “Ponemos el mercadillo en el cole”.

I 15. INTERVIENE CON NATURALIDAD. I

COMPETENCIAS BASICAS: EMOCIONAL, AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL Y SOCIAL Y CIUDADANA.
OBJETIVO: M. MANIFESTAR Y CONTROLAR EMOCIONES.
PROCESOS: AFECTIVOS
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CAPACIDAD: CONOCER Y CONFIAR EN SUS POSIBILIDADES.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: ACTUA CON ESPONTANEIDAD Y NATURALIDAD.

PUNTUACION: 445. ACIERTOS: 92% . NIVEL: 2.
Cinco de cada diez alumnos son competentes para “Usar un lenguaje realista para
hablar de si mismo”, “Usar pensamientos alternativos”, “Expresar sentimientos”,
“Aplazar demandas o recompensas”, ‘ldentificar obstaculos e interferencias” e

“Identificar situaciones de riesgo personal”. El indicador “Expresar sentimientos” se
valora en la UdE “Alicia”.

TAREA 7. IMAGINA QUE ERES ALICIA, ¢ QUE LE DIRIAS A TU PADRE? I

COMPETENCIAS BASICAS: EMOCIONAL

OBJETIVO: M. MANIFESTAR Y CONTROLAR EMOCIONES.

PROCESOS: AFECTIVOS

CAPACIDAD: CONOCER Y CONFIAR EN SUS POSIBILIDADES.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) LE INDICA SUS SENTIMIENTOS (“NO LE GUSTA IR A LA ESCUELA DE ESQUI”,

“SE SIENTE MAL PORQUE LE DAN GANAS DE ORINAR Y NO PUEDE”....). Y B) LE PIDE OTRO TRATO: “NO LE
META PRISA”, “NO GOLPEE LA PUERTA”, “CALMA O TRANQUILIDAD”, ETC.

PUNTUACION: 593. ACIERTOS: 54% . NIVEL: 3.
Uno de cada diez alumnos es competente para ‘Expresar el enfado de forma

adecuada” y “Reconocer verbalmente sus errores”. El primer indicador se valora en la
UdE “Alicia”

TAREA 12. ERIC, EL PROFESOR DE ESQUI, DICE: “COMO SIEMPRE, ESPERAMOS A
ALICIA”. ¢ ES ADECUADA SU MANERA DE EXPRESAR EL ENFADO?

COMPETENCIAS BASICAS: EMOCIONAL

OBJETIVO: M. MANIFESTAR Y CONTROLAR EMOCIONES.
PROCESOS: AFECTIVOS

CAPACIDAD: AUTOCONTROLAR.

BLOQUE DE CONTENIDO: TODAS LAS AREAS.

FORMATO: RESPUESTA CORTA.

CRITERIO DE CORRECCION: A) INDICA QUE NO ES ADECUADA. Y B) JUSTIFICA PORQUE NO LO ES: “DA UNA IMAGEN
NEGATIVA DE ALICIA”, “INFLUYE EN LOS COMPANEROS”, ETC. (AL MENOS UNA)

PUNTUACION: 644. ACIERTOS: 12%. NIVEL: 4.
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3.4 Resultados por objetivos generales de etapa.

Tabla N° 47. Niveles de logro en los Objetivos generales de la Educacion
Primaria. Porcentajes.

Me | Error Desvi
112|3|4|5]|6 dia | tioi acion
la | tipico | . .
tipica
. ’ . . . . . 2 4 1
p| Tener confianza en si mismo e iniciativa S, 7.13, 19, 3,11, |30 1,35 | 198
personal. Mostrar curiosidad y creatividad... S 51312 5110
113(|3]|1 1 50
c| Preveniry resolver conflictos. 2,110,518, 9’ 0, 0 1,28 | 187
819|144 5
11 2| 2| 1 sl9/ls50
e| Comunicarse en lengua propia. 6,1 4,17, 3, 45l A 0,95 | 139
2| 3|1
7| 5| 8| 4
Expresar y comprender mensajes en lengua & 2| 2| L 3,1 2,| 49
f . 4,150 2, ol o 1,04 | 151
extranjera. 9| 8| 4
5| 71 2| 7
Estimar, operar y resolver problemas de la vida 1 3] 31 112 0,| 50
9 cotidian:a 813[Lf2]6 9 0 1,19 | 174
9| 2| 51 9| 0
1| 3| 3] 1|0, 4| 50
j | Utilizar medios de expresion artistica. 3,12,3,]6,| 2| 2 1,17 | 171
3| 1
6| 5| 2| 1| 1
2| 2| 2| 1|7, o | a9
i | Utilizar las TIC 713,137 1 2 9 1,06 | 152
9| 8| 3| 6| 5
. . . 3| 4| 1
Manifestar y controlar emociones y manifestar| 8, 1,1 0,| 50
m e . . . 7,1 1,1 0, 1,43 | 209
sentimientos consigo mismo y con los demas. 2 ol 7| 4 3| 2
- . L . 1] 4] 3| 1
~| Utilizar fuentes de informacién; planificar; 2,11,]50
. 1,12, 2,0, 1,43 | 195
resolver problemas y necesidades ... 21 sl 11 9 71 2|1
414 0,
Global conjunto. 6, 2, |3, 610 0 a2 1,52 | 223
7 419 716 5 8

La Tabla N° 47 recoge la distribucién de la poblacion participante segun el nivel de
logro obtenido en nueve de los catorce Objetivos generales de la etapa y la puntuacion
global. La asociacion de los indicadores a los Objetivos generales de la etapa permite
establecer puentes con las Competencias bésicas y puede ser de gran utilidad en la
toma de decisiones de promocion.

La distribucion de los Objetivos generales e), f), g), j), i) y m) se corresponde con la de
aquellas Competencias basicas cuyo contenido se corresponde con las mismas
capacidades. Las puntuaciones medias se distribuyen entre 494, f) “Expresar y
comprender mensajes en lengua extranjera” y 502, m) “Manifestar y controlar
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emociones...”. Las diferencias no son significativas. En coherencia con los niveles de
desarrollo de las Competencias béasicas, la competencia es la demostracion de la
capacidad, la mayoria de la poblacion se concentra en los niveles intermedios y son
los Objetivos generales f) e i) los que localizan un mayor porcentaje de poblacion en el
nivel “bajo”. La variabilidad de la respuesta es relevante.

3.5 Resultados por procesos.

Tabla N° 48. Niveles de logro en los Procesos. Porcentajes.

1 2 3 4 5 6 | Media | Error tipico Dez\‘/)liigén
1 | cognitivos 15,4 | 42,7|31,2| 88 [1,4| 0,5 | 500 1,33 194
2 | Afectivos 82 | 37,9| 41,7| 10,4| 15| 0,3 502 1,43 209
3 | Sociales 7,1 |352)|46,1| 9,7 |1,8| 0,3 501 1,44 211
4 | Funcionales 135|37,1|379|10,1|1,2| 0,13 | 500 1,35 197
Global conjunto. 6,7 | 42,4439 | 6,7 |0,6 | 0,02| 498 1,52 223

La Tabla N° 48 recoge la distribucién de la poblacion participante segun el nivel de
logro obtenido en los procesos que integran las capacidades en comparacién con la
puntuacion global.

Las diferencias entre las puntuaciones medias y la puntuacion global no son
significativas. En todos los casos, la poblacion se concentra en los niveles intermedios,
es escasa en el nivel “alto” y supera el promedio en el nivel “bajo”. Los procesos
“Cognitivos™representan el 49,1% de los indicadores evaluados y concentran mayor
porcentaje de poblacibn en el nivel bajo (15,4%) que el resto procesos; los
“Funcionales™?, el 22,3% de los indicadores evaluados, el 13,5% en ese nivel; los
“Afectivos™3, 17,0%, el 8,2%; y los Sociales™*, 11,6%, el 7,1% de la poblacion.

% Capacidad para planificar, organizar, almacenar, sintetizar, razonar, interpretar, etc.

% Capacidades para utilizar distintos automatismos, registrar y representar, utilizar
herramientas de apoyo, etc.
% Capacidad para confiar en sus posibilidades, autorregular el comportamiento, empatizar, etc.

% Capacidad de ser responsable, actuar de acuerdo con los valores, dialogar, negociar, etc.
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42 Parte.

Variables y resultados.
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4 Cuarta parte. Variables y resultados.

En la cuarta parte se interpretan los resultados de los alumnos desde distintos factores
o variables. Estas variables estan relacionadas, por una parte, con el propio alumnado
y por otra, con los centros docentes.

En relacion con el alumnado se interpretan los resultados desde el indice
socioecondmico y cultural; las variables personales (sexo, idoneidad, fecha y momento
del nacimiento); el origen; las ensefianzas de idiomas que recibe; las expectativas del
alumnado sobre su capacidad; la existencia de medidas de apoyo y el uso de las TIC
asociado al estudio.

En relacion con los centros docentes se interpretan el “ISEC”, la tipologia, la
participacion del profesorado en iniciativas de innovacion y formacion, la incorporacion
de las Competencias basicas al curriculo y la participacion de las familias en la tutoria.

4.1 Variables asociadas al alumnado.
4.1.1 Distribucién en funcién del indice socioeconomico y cultural.

Tabla N° 49. Distribucién de la poblacién por niveles de logro en funcién del
ISEC.

. - Desviacion
ISEC Poblacion| 1 2 3 4 5 6 | Media | Error tipico tipica
Bajo 4,8 1,9 | 210|582 |175|04| o | 498 7,45 242
't\)"ajg'o 9,1 04 | 16,4| 60,9| 20,6|1,6|0,05| 499 5,60 252
g’l'g)d'o 9.2 05 |125|563|27,8|28| 02| 500 5,38 243
Alto 3,9 02| 89 [533]337[35]0,02] 502 8,35 246
sinisev| 697 |179|547|246/| 2,6 10,2001 495 1,66 206
Global conjunto. 6,7 | 42,4439 | 6,7 |0,6| 0,02 | 498 1,52 223

La Tabla N° 49 registra la puntuacion media del alumnado y los niveles de logros
segun los distintos tramos del ISEC. La influencia del ISEC viene determinada por la
limitada poblacion que responde (6001 cuestionarios) y por el previsible sesgo que
tiene esa respuesta. La puntuaciéon media y los niveles de logro del alumnado que no
responde a los cuestionarios y las limitadas diferencias existentes entre el alumnado
gue responde pueden confirman esa hipotesis.

Los cuatro tramos en los que se distribuye el ISEC del alumnado a partir de los
cuestionarios de las familias no marcan diferencias en las respuestas.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 93




Informe de resultados. Fase 2011.

4.1.2 Resultados en funcion de variables personales.

SEXO.

Gréafico N° 35. Resultados por sexos en 4° de Educaciéon primaria. Puntuaciones
medias.

OHombres OMedia CCAA Mujeres

CLCastellano 492: I : 501 : I :510
CLInglés | 490: I : 494 : I :498
CLFrancés | 493: I : 503 : | :513
CMa. | 498: I : 500 : :502
CIMF | 502: I : 503 : I :504
CyA | 489 : I : 501 : | :513

TICD | 495: I : 499 : I :503

SyC | 489 : I : 501 : I :513

AaA | 490 : I : 502 : I :514

AiP | 484 : I : 498 : I :512

Em. | 489 : I : 502 : | :515
Global ] 484 : I : 498 : | :512

El Grafico N° 35 recoge las puntuaciones medias obtenidas por los nifios y las nifias
en cada una de las Competencias basicas en contraste con la media de la Comunidad
Auténoma.

Las nifias, 10413, representan el 48,5% y obtienen mejores resultados en todas las
Competencias basicas en la puntuacion global. Los nifios, 11045, representan el
51,5% de la muestra y obtienen puntuaciones mas bajas que la media y que las nifias,
incluida la Competencia matematica. Las diferencias son significativas en las
Competencias basicas de Autonomia e iniciativa personal y Emocional y en la
puntuacion global.

LAS NINAS OBTIENEN MEJORES RESULTADOS EN TODAS LAS COMPETENCIAS BASICAS.
LAS DIFERENCIAS SON SIGNIFICATIVAS EN AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL Y
EMOCIONAL.

IDONEIDAD.
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Grafico N° 36. Resultados segun la idoneidad en 4° de Educacién primaria.

Puntuaciones medias.

ORepetidores D Media CCAA Idéneos

CLCastellano _ 473 : | : 501 : | :529
CLlInglés 471 : | : 494 : :517
CLFrancés _ 469 : | : 503 : | :537
CMa. _ 465 : | : 500 : | :535
CIMF _ 481 : [ : 503 : | :525
CyA _ 480 : | : 501 : | :522

TICD 475 : | : 499 : | :523

SyC 471 : | : 501 : | :531

AaA _ 462 : [ : 502 : \ :542

AiP _ 461 : | : 498 : | :535

Em. _ 465 : | : 502 : | :539
Global _ 450 : | : 498 : | 1:346

El término “Idoneidad” se utiliza para situar al alumnado de acuerdo con su edad en el
nivel educativo que le corresponde. El Grafico N° 36 compara los resultados del
alumno “idéneo” con el promedio de la Comunidad Auténoma y con los obtenidos por
el alumnado que ha repetido en un ciclo.

En todas las Competencias basicas, el alumnado escolarizado en el curso que le
corresponde por edad obtiene puntuaciones por encima del promedio y del alumnado
repetidor. El alumnado repetidor (2894) representa el 13,5%. Las diferencias entre
ambos grupos, en todos los casos, son significativas.

LA PERMANENCIA DE UNO O MAS ANOS EN EL MISMO NIVEL ESCOLAR NO MEJORA EL
NIVEL DE LOGRO DEL ALUMNADO.

TRIMESTRE DE NACIMIENTO.
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Grafico N° 37. Resultados en funcion del trimestre de nacimiento, del alumnado
escolarizado en 4° de la Educacion primaria en el aflo que le corresponde.
Distribucion porcentual por niveles de logro.

“Nivell &@Nivel2 «Nivel3 ®&@Nivel4 &Nivel5 & Nivel6

Cuarto 4 43,58 45,47 5,84 0,42 0,02

Tercero 41,96 46,43 | (6,85 048 0
P.Global 45,35 143,99 6,75) 0,57 0,02
Segundo 3,50 36,9 149,56 | 934|067 002

Primero 34,23 52,05 9,4/ 1,07 0,04
| | | |

El Gréfico N° 37 representa la distribucion por niveles de logro del alumnado
escolariza en el nivel que le corresponde segun el trimestre de su nacimiento.

El 24,60% de la poblacién nace en el primer trimestre, obtiene una puntuacién media
de 500 y una desviacion tipica de 238; el 25,63% nace en el segundo trimestre,
obtiene la misma puntuacion del grupo anterior y una desviacion tipica de 234; la
poblacién nacida en el tercer trimestre representa el 25,8% de la poblacion, obtiene
una media de 499 con una desviacion tipica de 243; y la nacida en el cuarto trimestre,
representa el 24,18% de la poblacién, la puntuacion media es de 500 y la desviacion
tipica de 243.

En todos los casos, la puntuacién media esta por encima de la media global, aunque
las diferencias no son significativas. En cuanto a la distribucion de la poblacién en los
distintos niveles de desarrollo:

= En el nivel “bajo” e “intermedio bajo”, el porcentaje de poblacién crece
gradualmente del primer al Ultimo trimestre y concentra menos poblacion que
en el global.

= En los niveles “intermedio medio bajo y medio alto”, el comportamiento es
inverso sin diferencias significativas.

= En los niveles intermedio “alto” y “alto” la poca poblacion existente tiene un
proporcion mayor en los primeros trimestres del afio.

LA FECHA DE NACIMIENTO NO INFLUYE SIGNIFICATIVAMENTE EN LOS RESULTADOS.
4.1.3 Resultados del alumnado extranjero.

Grafico N° 38. Resultados del alumnado inmigrante en 4° de Educacion primaria.
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Puntuaciones medias.

CSyc 3
Global-—0
CCyA |0

El Grafico N° 38 representa la diferencia entre las puntuaciones medias del conjunto
de la poblacién y las del alumnado inmigrante. Este alumnado, 2348, representa el
10,94% de los evaluados, 0,37% menos que en la fase anterior.

Los inmigrantes representan el 11,31% del alumnado evaluado y sus resultados
globales son idénticos a la puntuacién media del conjunto. Sus resultados son mejores
en la Competencia Social y ciudadana, iguales en la Competencia Cultural y artistica y
mas bajos en el resto. Aumenta el error tipico de la media al disminuir la poblacién y la
variabilidad del grupo es mayor. Las diferencias no son significativas en ningln caso.

Tabla N° 50. Distribucién por niveles de desarrollo de los inmigrantes en funcién
de los resultados. Porcentajes.

Desviaci
Med | Error on
1 2 3 4 51| 6 ia tipico tipica
25,4131,1|25,9 4,3|4,0
Linguistica castellana 4 7 6 [9,04| 5 | 5 | 497 3,02 150
40,6 | 26,7 | 23,5 29118
Lingdistica L1 9 7 6 |421| 5| 2 | 487 | 3,18 158
44,2 125,0| 25,0 38|19
Lingdistica L2 3 0 0 |0,00f 5| 2 |499 | 3,20 159
29,8|37,2| 25,2 09|01
Matematica 6 4 3 |652| 9 | 7 | 499 3,65 181
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Conocimiento e interacciéon del| 11,7 | 46,4 | 26,6 4511,2

mundo fisico 8 9 5 [1934| 0 | 4 | 495 3,79 188
18,4136,1|31,7/10,5/0,2 | 2,8

Cultural y artistica 3 3 6 9 1| 7 | 501 3,63 180
35,1|25,1|23,7|15,7|0,3|0,0

TIC 0 2 4 2 1| 0 | 495 3,22 160
11,642,3|39,2 0,9|0,0

Social y ciudadana 4 2 8 |573| 8 | 4 | 504 4,37 217
23,5|51,4(22,0 0,2(0,0

Aprender a aprender 4 7 8 |261] 1 9 | 491 4,25 211
29,8148,7|20,0 0,1{0,0

Autonomia e iniciativa personal 2 0 8 [124| 7 | O | 495 3,95 196
16,6 | 46,4 | 32,7 0,5|0,0

Emocional 3 5 6 [359| 1 | 4 | 500 4,29 213
12,8 55,0 29,8 0,3|0,0

Global Inmigrantes 7 7 0 |1,96| O | O | 498 4,76 236
42,31 43,9 0,5|0,0

Global conjunto. 6,74| 5 9 |6,75| 7 | 2 | 498 1,52 223

La Tabla N° 50 recoge la distribucion porcentual por niveles de logro; la media y el
error tipico de la media y la desviacion tipica de la muestra del alumnado inmigrante.
El alumnado inmigrante concentra un mayor porcentaje de poblacion en el nivel “bajo”
e “intermedio bajo” y menor en el resto de niveles “intermedios” y “alto”.

EL ALUMNADO INMIGRANTE OBTIENE LA MISMA POBLACION GLOBAL AUNQUE SITUA UN
MAYOR PORCENTAJE DE ALUMNADO EN LOS NIVELES MAS BAJOS.

4.1.4 Resultados obtenidos por el alumnado que cursa ensefianzas
bilingues.

Tabla N° 51. Niveles de logro del alumnado en la Competencia en Comunicacion
linglistica segln las ensefianzas que reciben. Porcentajes.

1 2 3 4 5 6 | Media | Error tipico DES’VI.aCIOI’I
tipica
Secciones | 5.8 | 117|255 27,2| 143|154 501 3,47 158
ceLe | Media 16,7 245|278 134] 82 | 9.3 | 501 0,95 139
Resto 16,6 | 245|279 133]| 83 | 95 | 501 1,00 139
alumnado
Secciones | 51 213941200 69 | 56 | 52 | 500 3,87 158
Inglés
CCLl | Media 3452570202127 39 | 28 | 494 1,04 151
Resto 345257201128 39 | 29 | 494 494 150
alumnado

La Tabla N° 51 registra las niveles de logro, las puntuaciones medias y la desviacion
tipica de las Competencias en Comunicacion linglistica castellana e inglés segun
cursen o no ensefianzas bilingles.

En el caso del castellano, no existen diferencias en la puntuaciones medias entre el
alumnado que cursa estas ensefianzas y el resto, pero el alumnado bilingte (francés o
inglés) concentra menos poblacion en el nivel “bajo” y mas en el nivel “alto” (once
puntos en cada caso).
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Los alumnos con ensefianza bilinglie en inglés obtiene un puntuacién media superior
en seis puntos al resto, localiza catorce puntos menos poblacion en el nivel “bajo” y
dos puntos mas en el nivel “alto”. Las diferencias no son significativas.

EL DOMINIO DE LAS DESTREZAS DE LEER Y ESCUCHAR DETERMINA DIFERENCIAS NO
SIGNIFICATIVAS ENTRE EL ALUMNADO SEGUN CURSE O NO ENSENANZAS BILINGUES. EL
ALUMNADO QUE CURSA ENSENANZA BILINGUES REDUCE SU PROPORCION EN EL NIVEL
BAJO DE LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA CASTELLANA.

4.1.5 Resultados obtenidos en funcién de las expectativas sobre su
capacidad de estudio de las familias, los tutores y los propios
alumnos.

Tabla N° 52. Resultados del alumnado en funcién de las expectativas hacia su
capacidad de estudio en 4° de Educacién primaria. Puntuaciones medias.

Familias Alumnos Tutores
Capacidad y esfuerzo. 551 540 502
Capacidad diferenciada 498 491 498
Capacidad sin esfuerzo 488 490 495
Dificultades 433 447 492

La Tabla N° 52 recoge las puntuaciones medias obtenidas por el alumnado en funcién
de las expectativas que las familias, los tutores y los propios alumnos tienen hacia sus
capacidades. La media, en todas las fuentes, es mas alta cuando las expectativas
sobre la capacidad y el esfuerzo son superiores.

LAS EXPECTATIVAS DEL ALUMNADO SOBRE SU PROPIA CAPACIDAD DE APRENDIZAJE,
LAS DE LAS FAMILIAS Y LOS TUTORES INFLUYEN EN LOS RESULTADOS.
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4.1.6 Resultados obtenidos en funcion de las medidas de apoyo
recibidas.

Gréafico N° 39. Resultados obtenidos y medidas de apoyo en 4° de Educacion
primaria. Puntuaciones medias.

OCon apoyo OMedia CCAA Sin apoyo

CLCastellano 466 : I : 501 : | :536
CLlInglés | 467 : | : 494 : | :521
CLFrancés | 445 : I : 503 : | 5:61
CMa. | 459 : I : 500 : I :541
CIMF | 479 : I : 503 : | :527
CyA | 477 : | : 501 : | :525

TICD | 459 : I : 499 : | %539

SyC | 464 : I : 501 : I %:339

AaA | 452 : I : 502 : | %52

AiP | 449 : I : 498 : | :547

Em. | 458 : | : 502 : I %346
Global ] 444 : I : 498 : I %52

El Grafico N° 39 describe las puntuaciones medias obtenidas por el alumnado que
recibe apoyo (1600, el 7,45% del alumnado evaluado) en contraste con el que
desarrolla sigue un proceso de ensefianza y aprendizaje normalizado y con la
puntuacioén global.

Los resultados son significativamente mas bajos para el alumnado con apoyo sea cual
sea su modalidad (70% refuerzo y 30% curriculo diferenciado).

Las diferencias son relevantes, tanto, en las Competencias basicas objeto de refuerzo
(linguisticas y matematica), como, en aquellas que demuestran el desarrollo de
capacidades afectivas y sociales.

EL ALUMNADO QUE RECIBE APOYO ESPECIFICO, OCHO DE CADA CIEN, OBTIENE
PUNTUACIONES MEDIAS SIGNIFICATIVAMENTE MAS BAJAS EN TODAS LAS
COMPETENCIAS BASICAS.
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4.1.7 Resultados obtenidos en funcion del uso que hacen de las
herramientas informaticas como apoyo al estudio en casa.

Grafico N° 40. Resultados del alumnado en funcién de los recursos informaticos
disponibles en casa en 4° de Educacién primaria. Puntuaciones medias.

N —

 —

Ordenadory Acceso H 13

El Gréafico N° 40 recoge los resultados obtenidos por el alumnado en funcién del “uso
del ordenador” y de la “disponibilidad de acceso a Internet’. La puntuacion media de
los 4908 alumnos que responden a los cuestionarios es de 511, trece puntos por
encima de la puntuacion global (498). Los alumnos gue cumplen con ambos criterios,
el 65,22%, obtienen una puntuacion media de 524; los que cumplen con uno, el
17,46%, 475; y los que no cumplen con ninguno, 17,32%, 475.

LOS ALUMNOS QUE RESPONDEN AL CUESTIONARIO Y DISPONEN DE ORDENADOR Y
ACCESO A INTERNET OBTIENEN MEJORES RESULTADOS.
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4.2 Variables asociadas al centro docente.
4.2.1 Resultados de los centros por el “ISEC”.

Grafico N° 41. Curva de regresiéon de los centros docentes en funcién de ISEC.
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Puntuacién Media

El Gréafico N° 41 representa la relacion existente entre el indice socioeconémico y
cultural (ISEC) y la puntuacién media obtenida por los centros docentes. La curva de
regresion se eleva cuando mejora el rendimiento y la pendiente es mas horizontal
cuando los resultados son mas “homogéneos”. En el mismo se observa que el grado
de correlacion no es elevado lo que indica que la puntuacion no aumenta de manera
determinante por causa del ISEC.

LA LIMITADA INFORMACION RECOGIDA Y EL POSIBLE SESGO DE LA RESPUESTA
LIMITAN EL VALOR DE ESTA VARIABLE PARA INTERPRETAR LOS DATOS.
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4.2.2 Resultados por latipologia de los centros docentes.

Gréafico N° 42. Resultados de los centros docentes en funcion de su tipologia en
4° de Educacién primaria. Puntuaciones globales medias. Contraste con la fase

del 2009.
1 | |
109
Privado— -138
168
53
Privadaconcertado— 47
2011 46
2010 2
02009 -25
-18CRA
22 |
-8
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El Grafico N° 42 representa las puntuaciones globales obtenidas por los distintos tipos
de centros docentes en contraste con las obtenidas en las fases anteriores En todas
las fases, las puntuaciones globales son significativamente mas altas en los centros
privados y mas bajas en los CRA. Los resultados en las distintas fases son estables en
los CEIP, CRAs y Centros privados concertados.

Tabla N° 53. Puntuaciones medias obtenidas por Competencias basicas segun la

tipologia de los centros docentes.

CEIP | CRA | Medias | Concertado | Privado

CCL Castellano 497 | 485 | 501 516 524
CCL Inglés 496 | 484 | 494 524 522
C Matematica 493 | 482 | 500 534 539
Conocimiento e interacciéon con el mundo

fisico 495 | 483 | 503 526 528
Cultural y artistica 496 | 483 | 501 523 525
TICD 499 | 490 | 499 508 534
Social y Ciudadana 500 | 502 | 501 499 531
Aprender a aprender 496 | 481 | 502 525 554
Autonomia e iniciativa personal 496 | 485 | 498 523 548
Emocional 494 | 478 | 502 533 571
Global 490 | 473 | 498 551 607
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La Tabla N° 53 recoge las puntuaciones medias obtenidas en cada una de las
Competencias béasicas segun su tipologia de los centros docentes.

Los centros privados obtienen las puntuaciones mas altas en todas las Competencias
bésicas salvo en la Competencia en Comunicacion linglistica en Inglés y las
diferencias son significativas respecto de la media en todos los casos. Los Centros
privados concertados obtienen puntuaciones significativamente mas altas que la media
en las Competencias en Comunicacion linguistica en Inglés, Matematica, Autonomia e
iniciativa personal y Emocional; y por debajo de la media en la Competencia social y
ciudadana.

Las puntuaciones medias de los CEIP estan por debajo de la media en todas las
Competencia basicas salvo en Comunicacion linguistica en Inglés que la supera vy las
de los CRA estan por debajo de la media salvo en la Competencia Social y ciudadana
gue la supera. Las diferencias con respecto a la media global no son significativas en
ninguno de los casos.

LA TIPOLOGIA DE LOS CENTROS DOCENTES DETERMINA DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS
EN LOS RESULTADOS.

4.2.3 Resultados en funcion de la participacion de los centros docentes
en programas de formacidén e innovacion.

Gréafico N° 43. Resultados y distribucion porcentual de centros docentes en
funcién de su participacién en Programas de formacion en centros y proyectos
de innovacion en el afio académico 2009-2010.

Centros docentes con Pl a
y PFC.

* Puntuacion media 495
* Poblacién escolarizada 32,09%, Resto de centros docentes.

« Porcentaje centros 28%. * Puntuacion media 501.
*Poblacion escolarizada 67,91%.
*Porcentaje centros 72%.

El 28% de los centros docentes desarrollaron Programas de Innovacién educativa y/o
Programas de Formacion en el 2009-2010 y escolarizaron al 32,09% del alumnado
evaluado. La puntuacién media obtenida por estos alumnos esta 3 puntos por debajo
del promedio de la poblacion y 6 puntos del resto de los centros docentes. Las
diferencias no son significativas.

LAS INNOVACIONES PUESTAS EN MARCHA EN LOS CENTROS DOCENTES NO SE
TRADUCEN DE FORMA INMEDIATA EN LA MEJORA DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR
SUS ALUMNOS EN LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS.
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4.2.4 Resultados de los centros docentes en funcion de la participacion
de las familias en la tutoria.

Grafico N° 44. Resultados del alumnado en funcion de la valoracion que hacen
los tutores de la participaciéon de las familias de su grupo. Puntuaciones medias.
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El Grafico N° 44 representa los resultados obtenidos por los grupos clase segun la
opinién que el tutor tiene de la participacion de las familias. Distribuida la poblacion en
una escala de “escasa” a “mucha” los resultados son significativamente mas bajos en
aquellos grupos en los que las familias participan “poco” o “escasamente”.

LA PARTICIPACION EN LA TUTORIA DE LAS FAMILIAS INFLUYE EN LOS RESULTADOS.
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52 Parte.

Metaevaluacion.
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5 Quinta parte. Metaevaluacion.

La quinta parte recoge la informacion relevante para garantizar la calidad y eficacia del
proceso de Evaluacion de diagndstico en cada una de sus fases.

El apartado 7 de la cuarta parte, del documento “Evaluacién de diagndstico de las
Competencias basicas. Castilla-La Mancha, 2009-2011.Marco tedérico” (2009) describe
la finalidad y caracteristicas del proceso de metaevaluacion y la desarrolla la
“Resolucion de 28 de octubre de 2010 de la Viceconsejeria de Educacion y Cultura por
la que se modifica y actualiza, la Resolucion de 16 de febrero de 2009 de la
Viceconsejeria de Educacion por la que se regula el proceso de Evaluaciéon de
Diagnéstico en el periodo 2009-2011 en los centros docentes de la Comunidad
Autonoma de Castilla-La Mancha y se establecen las instrucciones para su aplicacion
en el afio académico 2010-2011".

La “Metaevaluacion” se concreta en tres actuaciones cuyos objetivos son:

4

» Ofrecer resultados de contraste a la evaluacion de
Aplicacion diagnéstico censal.
externa

<

 Valorar y supervisar el desarrollo de los procesos.
Control de

calidad

\

N
* Recoger la opinion realizada por los equipos directivos

Valoracion y los responsables de la Evaluacion de Diagnostico en
de los las distintas fases del proceso.
centros J

51 Contenido: Sistema de indicadores.

El sistema de indicadores se organiza, tal y como recoge la Tabla N° 43, en siete
dimensiones y treinta y dos indicadores.

Tabla N° 54. Contenido de la metaevaluacién: dimensiones e indicadores.

Dimensidn 1. Informacion y difusion.

1. Conocimiento de la Resolucién actualizada y acceso a las Instrucciones.
2. Uso de las ejemplificaciones.

3. Informacion a las familias.

Dimensién 2. Acceso a la aplicacion informética y a los materiales.

4. Aplicacién de la Guia de uso del médulo Delphos.

5. Procesos de inscripcion del alumnado.

6. Habilitacion de responsables y correctores.

7. Descarga y edicion de los materiales.

8. Actualizaciones de los recursos informaticos.
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9. Respeto a la confidencialidad.

Dimensién 3: Aplicacion.

10. Organizacion del proceso: dias y tiempo diario.

11. Tiempo estimado por UdE.

12. Disponibilidad de los recursos de apoyo.

13. Responsables de la aplicacién: tutores/otros.

14. Organizacién de la UdE: “Hablar y conversar”. Recursos técnicos utilizados
15. Adaptaciones de materiales realizadas.

16. Cuestionarios de familias y alumnos: tipo de entregas y ayudas dadas. Programa
Papas.

17. Cuestionarios del profesorado: acceso.

Dimensién 4: Correccion y registro.

18. Criterios de seleccién de los correctores: niumero y dias utilizados.
19. Uso de los manuales de correccién y aplicacion.

20. Vaciado de datos: duracion y problematica.

Dimensién 5. Gestién, contenido, formato y difusién de informes.
21. Proceso de edicion.

22. Formato de cada tipo de informe.

23. Plazo de elaboracion.

24. Plazo de entrega a las familias. Procedimiento de entrega.

25. Difusion a otros miembros de la comunidad educativa.

26. Consulta del documento “Claves para interpretar los informes de la Evaluacion de
Diagndstico y establecer lineas de mejora”.

Dimensién 6. Control y analisis de la evaluacion.

27. Analisis del centro: responsables.

28. Lineas de mejora.

29. Supervisidon de la Inspeccion de educacion.

Dimensidn 7. Procesos de aplicacién externa.

30. Organizacion: desarrollo, correccion y analisis

31. Resultados globales.

32. Resultados por niveles de desarrollo.

5.2 Metodologia.

La metaevaluacion utiliza como fuentes, la opiniébn de una muestra representativa de
los Equipos directivos; el andlisis de las consultas realizadas por los centros docentes;
la “aplicacion externa” de Unidades de Evaluacién y las observaciones de los
aplicadores y correctores de los CEP y CRAER responsables y el control de calidad de
los procesos de organizacion, aplicacién y correccion en los centros docentes de la
Inspeccién de Educacion.

5.2.1 Muestras iniciales y finales.

5.2.1.1 Centros docentes.

Tabla N° 55. Muestra inicial de centros docentes.
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. Aplicacion | Control de Muestra o
Tipo de Centro Total externa calidad oropia Total Yo
CEIP 596 31 80 215 326 | 54,7
CRA 76 7 10 31 48 63,2
Privados
concertados. 110 6 21 24 51 50,0
Total. 782 44 111 270 425 | 54,35

La Tabla N° 55 recoge el total de la muestra seleccionado en el proceso de
metaevaluacion y que alcanza el 54,35% del total de los centros docentes.

Los 44 centros docentes en los que se realiza la “aplicacion externa”, 69% del total,
son seleccionados al azar. Los 111 centros docentes en los que la Inspeccion de
Educacioén realiza el control de calidad de los procesos son seleccionados por los
servicios provinciales con el criterio y de uno por supervisor.

Los 270 centros docentes, cuyos equipos directivos y responsables de la Evaluacion
de diagnostico responden de forma colectiva al cuestionario de opinién, son
representativos del conjunto de la Comunidad Autbnoma de Castilla-La Mancha, con
un error de estimacion del 0,05 %. Como criterios para la selecciéon de la muestra se
han utilizado: el no haber participado previamente en la muestra propia, la
incorporacion de todos aquellos centros docentes que han realizado adaptaciones de
los materiales de evaluacién y la distribucion porcentual de los distintos tipos de
centros en funcién de su proporcionalidad. En las tres fases de la Evaluacion de
Diagndstico se recoge la opinién del 100% de los centros docentes.

Tabla N° 56. Muestra inicial y final de la consulta propia.

. ., Muestra
Tipo de Centro Poblacion Inicial | Final | % Respuesta
PUblicos CEIP 596 215 153 71,1
CRA 76 31 22 71,0
Privados concertados. 110 24 19 70,1
Total. 782 270 194 71,8%

La Tabla N° 56 recoge la diferencia existente entre la muestra inicial y la final segun la
respuesta a los cuestionarios. En el resto de las muestras no existe variacion relativa
al nimero de centros docente. La respuesta en linea se realiza entre el 1 de abril y el 6
de mayo de 2011, ambos inclusive. La perdida muestral es del 29,2%. El porcentaje de
respuesta se incrementa en relaciéon con la fase del 2010 (64,41%) aunque no alcanza
el 80% del 2009.

Responde el 88,2% de los centros docentes con adaptaciones® y el 52,9% (128)
realiza observaciones (64,41% en el 2010 y 58,42% en el 2009). Se mantiene la
participacién de los CEIP y se incrementa la de los CRAs y Privados concertados.

% Se reciben 245 (72,3%) y son validos 242 (71,4%).

% 15 de 17 en Educacion primaria .
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5.2.1.2 Muestra de grupos y alumnado participantes en la aplicacion externa.
Observaciones.

El programa de aplicacion de la muestra externa, “EVALUACION EXTERNA.
EVALUACION DE DIAGNOSTICO. DISENO E INSTRUCCIONES. FASE 2011”, se pone en
marcha el 17 se remite por correo electronico a los CEP y CRAER. El siete de abril se
elabora un primer informe-resumen de los registros de la aplicacién y correccion.

Tabla N° 57. Alumnado y grupos participantes en 4° de Educacién primaria.

Inicial Final %
Alumnos 1680 1666 99,2
Grupos 85 100

La Tabla N° 57 registra la participacion de alumnado y grupos. La aplicacion,
inicialmente programada en 85 grupos y 1680 alumnos, se realiza a 1666 alumnos
(99,2%) en el 100% de los grupos. En un 40% de los centros de Educacion primaria
coinciden los datos de los alumnos teéricos con los alumnos reales.

Tabla N° 58. Alumnado de 4° de la Educacion primaria participante en cada una
de las UdEs.

UdE Inicial Final
1. Escuchar (Inglés) 131 128
2. Leer (Inglés) 209 206
3. Creacion artistica 192 219
4. Proyectos 189 187
5. TIC 203 200
6. Actuo 190 170
7. Mundo social 189 188
8. Mundo tecnoldgico 184 181
9. Hablar y conversar 193 187

La Tabla N° 58 recoge la poblacion participante en la muestra externa en cada una de
las ocho Competencias basicas. La seleccion de la poblacién por Unidad de
Evaluacién, 186 alumnos, se realiz6 para que la muestra fuera representativa
estadisticamente con un error de estimacion del 0,05%. Este criterio inicial se cumple
en seis de las nueve Unidades de Evaluacion.

La poblacién participante, 21258 alumnos en 4° de Educacion primaria eleva el
namero de alumnos a 201 lo que limita la representatividad de los resultados a tres
UdEs en el primero de los casos.

5.2.2 Control de calidad®’.

La coordinacién con la Inspeccion de Educacién se inicia el 10 de enero con el envio
de las Instrucciones, continda con la su comunicacion por parte de la misma de la
muestra seleccionada y entre el 21 y el 28 de febrero se reciben los listados).

%" pendiente de incorporacion.
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Las Instrucciones de la Inspeccién General de Educacion concretan las actuaciones a
desarrollar por los servicios provinciales, antes, durante y después del proceso en los
centros docentes de la muestra.

5.2.3 Calendario, consultas y aportaciones de los centros docentes.

El Anexo Il de la Resolucion de 28 de octubre de 2010, publicada el 8 de noviembre,
recoge la planificacion de los distintos procesos de la Evaluacion de Diagnéstico.

La PRUEBA PILOTO se realiza en octubre, el informe de resultados se publica en
diciembre®. Las radiografias de las UdEs no aplicadas se publican el 18 de enero y el
25 de abril, las aplicadas. Las primeras “EJEMPLIFICACIONES” se publican en el mes de
diciembre y el 25 de abril las de las UdEs aplicadas.

El proceso de NORMALIZACION, programado en diciembre, se cierra por parte de la
OdE el 12 de enero con los indicadores y el 31 de enero con el envio de las lineas de
crecimiento, aunque se comprueban errores una vez que los centros inician la edicion
de los Informes, el 9 de marzo, y no quedan resueltos hasta el 30 de marzo.

LAS INSTRUCCIONES DE ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LA EVALUACION DE
DIAGNOSTICO. FASE 2011”7, se remiten a los centros docentes con una carta del
Viceconsejero de Educacion y Cultura, el 12 de enero.

La INSCRIPCION de los alumnos y la habilitacion de responsables y correctores se
inician el 11 de enero, aunque el proceso no lo se cierra en la totalidad de los centros
docentes hasta el 22 de febrero.

Los “CUESTIONARIOS DE CONTEXTO”, cerrados en enero, se habilitan el 2 de febrero al
demorarse la decisién de utilizar, junto con la solicitud de admision, Delphos Papéas
hasta el 28 de enero. El 31 de enero se pone a disposicion de los centros docentes un
modelo de la carta a familias; el uno de febrero una entradilla para el acceso a los
cuestionarios en Papas y el 20 de febrero, ante las numerosas demandas realizadas,
el Servicio de Delphos elabora el documento “Papas 2.0. Plataforma educativa. Guia
de primeros pasos. Coordinador de Papas” que la OdE remite a todos los centros
docentes que imparten primaria junto a la comunicacion del acceso a los materiales de
aplicacion de 4° de Educacion primaria. El 11 de febrero queda parcialmente resuelto
el acceso de los centros privados a papas. El plazo permanece abierto mas alla del
tiempo previsto, febrero y marzo, hasta el 14 de abril.

La “GUIA DE USO DEL MODULO DE LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO EN DELPHOS” se
remite un primer modelo a los centros docentes el 17 de enero, pendiente de
actualizar las actuaciones con PAPAS, y el definitivo el 31 de enero.

El documento “CLAVES PARA INTERPRETAR LOS INFORMES DE LA EVALUACION DE
DIAGNOSTICO Y ESTABLECER LINEAS DE MEJORA” se publica el 8 de febrero.

El ACCESO A LOS MATERIALES se realiza, de acuerdo con lo planificado, el 14 de febrero
para de 2° de la ESO y el 21 de febrero para 4° de la Educacion primaria. El 24 de
febrero se publica una correccion de errores del Manual de Educacion primaria.

La APLICACION se realiza del 21 al 25 de febrero en 2° de la ESO y del 28 de febrero al
4 de marzo en 4° de Educacién primaria.

® “Informe de la aplicacion y resultados de la Prueba Piloto”. OdE, diciembre de 2010.
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Los centros docentes cuentan con el mes de marzo para los PROCESOS DE
CORRECCION Y REGISTRO Yy el mes de abril para la EDICION DE LOS INFORMES. LoS
errores detectados en la respuesta de la aplicacion informatica paralizan el proceso de
edicién de los informes individuales entre el 14 y el 24 de marzo. El cinco de abril
estan operativas las medias de la CCAA y pueden los centros editar el Informe
general. El 14 de abril deja de estar operativo el registro de datos aunque se habilita
de nuevo entre el 26 y el 29 para cuatro centros que no lo habian cerrado.

El 29 de abril se recibe una primer registro incompleto de los datos generales y el 10
de mayo el segundo para poder elaborar el informe regional.

Gréafico N° 45. Consultas de los centros docentes recibidas en el OdE.
Evaluacién de Diagnostico 2011.

 [Teléfono
36%

Correo
electroénico
64%

En este contexto se responde, tal y como recoge el Grafico N° 45, a 1029 consultas. El
36% por via telefénica (368) y el 64% por correo electronico. EI nimero de consultas
supera las recibidas en las fases anteriores.

Grafico N° 46. Centros docentes que realizan consultas. Evaluacion de
Diagnostico 2011.
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El Grafico N° 46 representa la participacion de los centros docentes segun la via de
consulta utilizada. ElI 53% del total de centros docentes existentes realizan alguna
consulta (530). Cuatro de cada diez utilizan el teléfono (225) y siete, el correo
electronico. Cada centro docente promedia dos consultas aunque algunos llegan a las
seis.

Gréafico N° 47. Tipologia de los centros docentes que realizan consultas.
Evaluacién de Diagnostico 2011.
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El Grafico N° 47 recoge el origen de las consultas segun la tipologia de los centros
docentes. El peso porcentual de la tipologia de los centros docentes en el total de los
centros que realizan consultas es del 51,13% para los CEIP, el 12,07% para los
Centros privados concertados, el 8,49% para los CRA y el 1,30% para los privados.

Grafico N° 48. Representatividad de los centros docentes que realizan consultas
en el conjunto segln su tipologia. Evaluacion de Diagndéstico 2011.
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El Grafico N° 48 recoge el porcentaje de centros que realizan consultas segun el total
de los centros docentes de cada una de las tipologias. Todos los privados realizan
consultas dado el cardcter singular y puntual de su adscripcion a Delphos; seis de
cada diez CRA,; y entre cuatro y cinco CEIP.
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Gréafico N° 49, Distribucion temporal de las consultas y respuestas.
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El Gréafico N° 49 representa la temporalidad de las demandas. EI mes de Febrero,
coincidiendo con los procesos de acceso a los cuestionarios y materiales y con la
aplicacion es en el que se concentra un mayor nimero de consultas. En segundo lugar
esta Marzo por el registro de resultados y la ediciéon de los informes y en tercero,
Enero, por la recepcion de las Instrucciones y los procesos de inscripcion y

habilitacion.

Gréafico N° 50. Distribucién porcentual de las consultas en funcién de los

procesos.
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El Grafico N° 50 recoge la distribucién porcentual del contenido de las consultas
realizadas. Cinco de cada diez consultas estan relacionadas con el acceso y uso de
Delphos —Papas (33%), la certificacion de los aplicadores y correctores (10%) y los
materiales de la evaluacion (10%). El 5% restante se distribuye entre el resto de
tareas, con una mayor proporcion para los Informes, la Inscripcion y la aplicacion.

Por ultimo, se reciben once aportaciones de centros docentes (18% CEIP) y del
Seminario de Equipos directivos de un Centro de Profesores (Anexo V). Todos ellos
reciben una respuesta de reconocimiento y el analisis de las observaciones realizadas.
Mas alla de su limitada representatividad estadistica (el 1% de los centros docentes,
tres menos que en el 2010 y once menos que en la primera fase), aportan una
informacion descriptiva valiosa para mejorar. Criterios de adecuaciéon al nivel o al
calendario o la ausencia de determinados contenidos son los temas habituales con
especial relevancia para los idiomas. Con un menor peso se incluyen observaciones
relacionadas con la correccién de las tareas con formato abierto, la mejora de las
formulaciones y la positiva valoracion de algunas de las UdEs.

5.3 Descripcion de los resultados.
5.3.1 Informaciény difusion.

El nivel de informacion y difusién se valora a través de tres indicadores, dos de ellos
sobre el conocimiento por parte de los responsables del centro docente de la
normativa y las instrucciones y el otro, relacionado con su difusion a las familias del
alumnado participante.

5.3.1.1 Informacion de la Resolucion de 28 de octubre de 2010 y de las
Instrucciones.

Tabla N° 59. Nivel de informacién sobre las instrucciones. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguno 0,0 0,0 0,0 0,0
Poco. 10,5 45 26,3 13,2
Bastante. 73,2 68,2 68,4 70,7
Mucho. 16,3 27,3 5,3 16,1

La Tabla N° 59 registra la valoracion del nivel de informacién sobre los procesos
globalmente, por tipologia de los centros docentes y segun el uso de los materiales
adaptados.

La RESOLUCION DE 28 DE OCTUBRE DE 2010, se publica el 8 de noviembre y se remite a
los centros docentes por correo electronico. El 10% de las consultas realizadas tiene
gue ver con su contenido y en concreto con el derecho a la certificacién. LAS
INSTRUCCIONES DE ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO.
FASE 2011", se remiten a los centros docentes con una carta del Viceconsejero de
Educacion y Cultura, el 12 de enero.

El 70,7% valora con “bastante” el nivel de informacion, el 16,1% con “mucha”, cinco
puntos mas que en la fase anterior y el 13,2” con “poca” (igual porcentaje que en la
fase anterior). Los CRAs superan el promedio de “mucha”; los CEIP el de “bastante” y
los Centros privados concertados el de “poca”.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 115




Informe de resultados. Fase 2011.

5.3.1.2 Uso de las ejemplificaciones.

Grafico N° 51. Uso de las ejemplificaciones.
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Tabla N° 60. Valoracion de la frecuencia de uso de las ejemplificaciones.
Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
No responde 10,5 45 211 10,7
Ninguna. 52 9,1 0,0 5,4
Poca. 24,8 36,4 315 28,1
Bastante. 56,2 36,4 47,4 51,2
Mucha. 3,3 13,6 0,0 45

El Gréfico N° 51 y la Tabla N° 60 representan el uso y la valoraciéon que hacen los
centros docentes de las EJEMPLIFICACIONES” publicadas en el mes de diciembre. El 2%
de las consultas hacen referencia a ellas. Ocho de cada diez centros docentes las
utilizan, uno mas que en la fase anterior. Seis de cada diez las utilizan “bastante” o
‘mucha”, un punto mas que en la fase anterior. Los CEIP, CRA, superan ambos
promedios.

5.3.1.3 El procedimiento de informacién de las familias sobre la puesta en
marcha de la Evaluacién de diagndstico.

Tabla N° 61. Informacion a las familias del inicio del proceso. Procedimiento.
Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Comunicacion postal 17,6 31,8 421 30,6
A través del alumno 14,4 18,2 21,1 17,8
Reunidn informativa 64,7 455 31,6 48,3
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Otros®
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La Tabla N° 61 registra los procedimientos utilizados para informar a las familias segun
las decisiones tomadas por los centros docentes en el uso de su autonomia.

Globalmente, cinco de cada diez los convocan a una reunion informativa, tres utilizan
la comunicacion postal y dos le entregan la informacion al alumno. El peso de las
“reuniones informativas” se incrementa en los CEIP, esta cerca del promedio en los
CRA y es méas limitado en Centros privados concertados. La tendencia es la misma
gue en las fases anteriores.

5.3.2 Acceso ala aplicacion informaticay a los materiales.

Los procesos de habilitacion y acceso a los materiales se valoran con seis indicadores:
uso de las orientaciones de la aplicacion, inscripcién, habilitacion, descarga y edicion
de materiales, acceso a los videos y el respeto a la confidencialidad.

5.3.2.1 Consulta de la “Guia de uso del médulo Delphos”.

Grafico N° 52. Uso de la Guia de aplicacion del médulo Delphos. Porcentaje.
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Tabla N° 62. Valoracion de la utilidad de la Guia del médulo de Delphos.
Porcentaje.

CEIP CRA CC Global
No responde 3,9 0,0 5,3 2,9
Ninguna. 0,0 0,0 5.3 0,4
Poca. 5,9 0,0 53 54
Bastante. 68,6 68,2 63,2 69,8

% A traves del programa Delphos Papds, mediante la combinacién de varias respuestas y

telefonicamente.
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Mucha. 21,6 31,8 211 215

El Grafico N° 52 y la Tabla N° 62 representan el uso y la valoracién que los centros
docentes hacen de la “GUIA DE USO DEL MODULO DE LA EVALUACION DE DIAGNOSTICO EN
DELPHOS” como apoyo en los procesos informaticos. Su uso esta generalizado
practicamente en el 100% de los centros docentes. En los centros privados
concertados la difusion es menor. Nueve de cada diez centros la utilizan “bastante” o
“‘mucho”. Se incrementa la proporcion de “mucho” en relacién con la fase anterior y
crece en los CRAs.

5.3.2.2 Inscripcion del alumnado.

Grafico N° 53. Proceso de inscripciéon: problematica. Porcentaje.
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Tabla N° 63. Valoracion de la sencillez de la inscripciéon. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
No responde 0,7 0,0 0,0 0,4
Ninguna. 0,0 0,0 0,0 0,0
Poca. 3,9 0,0 15,8 4.1
Bastante. 59,9 50,0 52,6 56,6
Mucha. 35,9 50,0 31,6 38,8

El Grafico N° 53 y la Tabla N° 63 representan y valoran la problematica de la
inscripcion, proceso que se inicia el 11 de enero y concluye el 22 de febrero. Salvo en
el caso de los Centros privados concertados, practicamente el 100% lo desarrolla sin
problemas. La proporcion sube con respecto a las fases anteriores y se incrementa de
forma significativa la valoracion de “mucho” en todos los centros, especialmente en los
CRAs.
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5.3.2.3 Eficacia del proceso de habilitacién de responsables y correctores.

Tabla N° 64. Valoracion de la eficacia de la habilitacibn de responsables.

Porcentaje.

CEIP CRA CC Global
Ninguna. 1,3 0,0 5,3 1,2
Poca. 5,9 0,0 15,8 7,0
Bastante. 57,5 36,4 52,6 59,5
Mucha. 35,3 63,6 26,3 32,2

La Tabla N° 64 registra la valoracion realizada de la habilitacion de los responsables.
En la fase de 2011, como novedad, se habilita a los correctores y no se realiza la
sesion de informacion con los responsables. La valoracibn se concentra entre
“bastante” y “mucho” en el 100% de los CRAS, nueve CEIP y ocho Centros privados
concertados.

5.3.2.4 Descargay edicién de los materiales de evaluacion.

Tabla N° 65. Valoracion de la eficacia de la descarga y edicion de los materiales
de evaluacion. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 0,0 0,0 10,5 0,8
Poca. 7,2 9,1 15,8 7,9
Bastante. 63,4 63,6 42,1 64,5
Mucha. 29,4 27,3 31,6 26,9

La Tabla N° 65 registra la valoracién que de su eficacia en la carga y edicion de los
materiales de evaluacion realizan los responsables de los centros docentes. El
ACCESO A LOS MATERIALES en Delphos se realiza una semana antes de la aplicacion vy,
en el mismo periodo, se remiten los materiales adaptados via correo electronico. La
valoracion crece de forma significativa, en relacién a las fases anteriores, en el tramo
de “mucho” mientras se mantiene el de “bastante”. Nueve de cada diez CEIP y CRAs,
y siete Centros privados concertados valoran con “bastante” y “mucho” este proceso.

5.3.2.5 Actualizaciéon de los recursos informaticos: uso de los videos y la UdE
N° 5. Tratamiento informatico.

Grafico N° 54. Actualizacion de los recursos informaticos: Porcentaje.
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ESi ENo

CcC 26,3

CRA 50 50

Total 52,5 47,5

CEIP 53,6 46,4

El Gréafico N° 54 recoge la necesidad de actualizar los recursos técnicos para el
manejo de los videos de las UdEs que valoran la destreza de escuchar y de las
herramientas informaticas de la “UdE N° 5.Tratamiento informatico”. Cinco de cada
diez CEIP y CRAs actualizan sus herramientas informaticas y tres Centros privados
concertados.

5.3.2.6 Cumplimiento de la confidencialidad de los materiales.

Grafico N° 55. Respeto a la confidencialidad de los materiales. Porcentaje.
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El Grafico N° 55 representa el porcentaje de responsables que respetan la
confidencialidad de los materiales de evaluacion hasta el momento de su aplicacion.
Su cumplimiento esta generalizado con la excepcion del 0,7% de los CEIP y el 5,3%
en los centros privados concertados.
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5.3.3 Aplicacion.

Los procesos asociados a la APLICACION se valoran con siete indicadores. Cinco de
ellos relacionados con la aplicaciéon de las UdEs en la semana del 28 de febrero al 4

de marzo. Y dos con los
febrero y se cierran el 14 de abril.

5.3.3.1 Organizacion del proceso: dias y tiempo diario.

“CUESTIONARIOS DE CONTEXTO” que se habilitan el 2 de

Gréafico N° 56. Dias utilizados en la aplicacion. Porcentaje.

CEIP 46,4 42,5 11,1
CRA 22,7 40,9 36,4
Global [l 47,5 36,8 15,7
CC 52,6 15,8 31,6
ECinco =Cuatro - Dos otres

Grafico N° 57. Horas diarias utilizadas en la aplicacion. Porcentaje.

CRA

59,1
cc 26,3
CEIP |6,5 35,9
Global |87 39,3 51,2

ECuatrooméas uTres - Dos

Tabla N° 66. Valoracion de la distribucion de tiempos de aplicacion. Porcentaje.

CEIP CRA CC

Global

Ninguna. 0,0 0,0 0,0

0,4
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Poca. 3,3 0,0 15,8 5,8
Bastante. 79,1 72,7 84,2 77,7
Mucha. 17,6 27,3 0,0 16,1

Los Graficos N° 56 y N° 57 y la Tabla N° 66 describen y valoran la duracién de la
aplicacion. La organizacion del proceso es responsabilidad del equipo directivo y tiene
como referente las orientaciones establecidas en las Instrucciones: 5:30 horas de
duracion a las que se afiade una hora mas para el alumnado de Francés y el tiempo
establecido para la UdE de Hablar y Conversar. El tiempo diario aconsejado para las
pruebas de aplicacion colectiva es de dos horas.

Cinco de cada diez centros utilizan toda la semana. Esta proporcion la superan los
IES, IESOs y Centros privados concertados. Los CEIP y CRAs utilizan
mayoritariamente cuatro dias y dos horas diarias. Nueve de cada diez centros valoran
“‘mucho” y “bastante” esta distribucion.

5.3.3.2 Disponibilidad de los recursos de apoyo.

Grafico N° 58. Disponibilidad de los recursos de apoyo. Porcentaje.
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Tabla N° 67. Relevancia del uso de los materiales de apoyo. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
No responde 3,9 0,0 5,3 3,3
Ninguna. 0,7 45 0,0 1,7
Poca. 30,1 18,2 47,4 31,0
Bastante. 61,4 54,5 47,4 57,0
Mucha. 3,9 22,7 0,0 7,0

El Gréfico N° 62 y la Tabla N° 58 recogen la disponibilidad y la valoracion del uso del
diccionario y la calculadora como material de consulta y apoyo. El uso esta
generalizado para nueve de cada diez responsables salvo en los centros privados
concertados cuya proporcion baja a ocho. Dos tercios valoran con “mucha” y
“bastante” la relevancia de su uso y un tercio con “poca”. Se invierte la tendencia de

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 122




Informe de resultados. Fase 2011.

fase anterior y crecen las opciones positivas. En los centros privados concertados

crece el peso de “poca’.

5.3.3.3 Responsables de la aplicacion.

Tabla N° 68. Responsables de la aplicacidon. Porcentaje.

CEIP | CRA | CC | Global
Los tutores 46 | 18,2 | 0,0 5,0
El resto de profesorado que imparte clase al grupo. 52 | 13,6 |10,5| 10,7
El profesorado que no imparte clase al grupo. 216 | 182 | 5,3 15,7
Tutores y profesorado 68,6 | 54,5 | 84,2 | 68,6

La Tabla N° 68 registra a quiénes seleccionan los Equipos directivos como aplicadores
y confirma la tendencia de fases anteriores a que sea el profesorado en general,
incluidos los tutores. En los Centros privados concertados incrementan su peso.

5.3.3.4 Organizacion de la UdE “Hablar y conversar” y recursos técnicos

utilizados.

Tabla N° 69. Organizacion de la aplicacion. Porcentaje.

CEIP | CRA CcC Global
Se ha realizado en los mismos dias. 86,9 | 955 94,7 96,3
Se inicio el proceso antes. 3,3 4,5 5,3 3,7
Se concluyo después. 5,9 0,0 0,0 5,4
Otras (Indicar). 3,9 0,0 0,0 3,3

Los datos registrados en la Tabla N° 69 sobre la organizacion de la UdE “Hablar y
conversar”’ en castellano confirman y acentian el modelo utilizado en la fase anterior
de programar su aplicacion en los mismos dias que el resto. La estimacion inicial es de
20 minutos por trio de alumnos. En la opcion de “Otras” se matiza la aplicacion
simultdnea a varios grupos con varios aplicadores.

Tabla N° 70. Recursos técnicos utilizados para registrar la informacion.
Porcentaje.
CEIP | CRA CcC Global

Ninguno. 0,7 0,0 0,0 0,8
Registro del propio aplicador. 37,3 50,0 | 47,4 43,0
Observacion de una segunda persona. 37,3 27,3 | 36,8 36,0
Grabacioén en video. 21,6 22,7 | 15,8 17,8
Grabacién en audio. 3,3 0,0 0,0 2,5

Los procedimientos de observacion y registro de la informacién los recoge la Tabla N°
70. El video lo usan dos de cada diez centros; entre tres y cuatro una segunda
persona; y predomina el registro del aplicador.
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5.3.3.5 Cuestionarios de contexto. Tipo de entrega y ayudas dadas. Programa
Papas.

Tabla N° 71. Procedimiento utilizado para distribuir las claves de acceso a las
familias. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguno. 0,7 0,0 0,0 0,4
Informacion postall. 18,3 40,9 36,8 31,4
Nota a través del alumnado 19,6 22,7 26,3 20,2
Reunioén informativa. 54,2 31,8 21,1 40,1
Otros. 7,2 4.5 15,8 7,9

Tabla N° 72. Funcionalidad del acceso a los cuestionarios de
profesorado. Porcentaje.

contexto del

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 2,0 0,0 5,3 1,7
Poca. 13,1 13,6 26,3 14,9
Bastante. 71,2 72,7 63,2 69,0
Mucha. 13,7 13,6 5,3 14,5

Las Tablas N° 71 y N° 72 registran los procedimientos de entrega de las claves para el
acceso a los mismos y la valoracion del acceso para el profesorado.

Con las familias, la “reunién informativa” es la mas utilizada por los CEIP y la
“‘comunicacion postal” por los CRAs y los Centros privados concertados. El descenso
relevante de la participacion demuestra una limitada eficacia de los procedimientos y
confirman las dificultades de adaptacion al Programa PAPAS. El acceso del
profesorado estd consolidado, salvo en los Privados concertados, tal y como
demuestra el indice de participacién y la valoracion.

5.3.4 Correcciony registro.

Tres indicadores se utilizan para valorar este proceso. La organizacién corresponde al
Equipo directivo y ha estado condicionada por el limite de certificaciones que se
pueden otorgar (el 10% de las consultas) y por la menor valoracion del corrector frente
al aplicador.

5.3.4.1 Responsables de la correccion:

Tabla N° 73. Responsables de la correccion. Porcentaje.

CEIP | CRA CcC Global
Tutores y especialistas. 6,5 0,0 15,8 7,0
El profesorado que imparte clase al grupo. 8,5 9,1 5,3 10,3
El profesorado que no imparte clase al grupo. 39,9 | 27,3 5,3 28,9
Tutores y profesorado 451 | 63,8 73,7 53,7
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Gréafico N° 59. Ratio media de alumnos por corrector. Porcentajes.
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Gréafico N° 60. Promedio de dias de correccién segun el niumero de unidades del
centro docente.
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La Tabla N° 73 y los Graficos N° 59 y N° 60 identifican a los responsables, la ratio
alumno-corrector y los dias utilizados para la correccién seguin el nimero de unidades
y grupos del centro docente.

En siete de cada diez CRA y Centros privados concertados y en cinco CEIP, la
correccion la realiza el conjunto del profesorado. En cuatro CEIP corrige el
profesorado que no imparte docencia al grupo. La ratio media se sitia en el tramo
entre 6 y 9 alumnos por corrector. Siete de cada CEIP y CRAs estan por debajo de la
media y la distribucion en los distintos tramos es equilibrada en los Centros privados
concertados.

El promedio de dias, entre cuatro y seis, no cambia significativamente en los tramos
de tres a seis unidades. Un error en el anexo Il de la Resolucion y la decision de
certificar con mas créditos a los aplicadores que a los correctores provoca un nimero
relevante de consultas (10%).
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5.3.4.2 Manuales de aplicacién y correccion.

Tabla N° 74. Utilidad de los Manuales de aplicacidon y correccion. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 0,0 0,0 0,0 0,0
Poca. 5,9 0,0 5,3 4.5
Bastante. 71,2 59,1 78,9 72,7
Mucha. 22,9 40,9 15,8 22,7

La Tabla N° 74 recoge la valoracion de la utilidad de los Manuales de aplicacion y
correccion. Nueve de cada diez responsables la valoran con “bastante” o “mucha”.

5.3.4.3 Vaciado de los datos: Responsables.

Tabla N° 75. Responsables del registro de los resultados. Porcentaje.

CEIP | CRA CcC Global
Cada corrector. 15,7 22,7 42,1 23,1
El equipo directivo. 27,5 18,2 21,1 24,4
El responsable de la evaluacion. 42,5 54,5 26,3 38,4
Otros (indique). 14,4 45 10,5 14,0

La Tabla N° 75 recoge el peso en el registro de los distintos responsables. A diferencia
de los Centros privados concertados, el responsable de la evaluacibn mantiene un
papel relevante en los CEIP y CRAs a pesar de la habilitacion de los responsables.

5.3.5 Gestion, contenido, formato y difusién de los informes.

Los procesos asociados a la elaboracion y difusion de los informes se valoran con seis
indicadores y has sido objeto del 8% de las consultas. Durante el mes de marzo fue
necesario detener su descarga durante quince dias por que se habian identificado
errores de contenido.

5.3.5.1 Proceso de ediciéon de los informes.

Tabla N° 76. Eficacia en la gestidén y edicion de los informes. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 0,0 45 0,0 0,8
Poca. 5,9 13,6 26,3 10,3
Bastante. 79,1 59,1 63,2 74,8
Mucha. 15,0 22,7 10,5 14,0

La Tabla N° 76 representa la valoracion que los responsables hacen de la gestién y
edicion de los informes. Nueve de cada diez valoran con “bastante” o “mucho”, dos
puntos por encima de la valoracién de la fase anterior. La valoracion es mas alta en
CEIP y CRAsy mas limitada en los Centros privados concertados.

5.3.5.2 Informacion a la comunidad educativa.

Tabla N° 77. Adecuacion del informe a las familias. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 0,7 45 53 2,1
Poca. 20,3 22,7 36,8 23,6
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Tabla N° 78. Procedimiento utilizado para entregar el informe a las familias.

Porcentaje.

CEIP CRA CC Global
Ninguno. 0,0 0,0 0,0 0,4
Entrevista personal. 31,4 59,1 31,6 28,9
A través del alumnado 21,6 4,5 21,1 19,8
Reunién informativa. 39,9 36,4 36,8 34,7
Otros. 7,2 0,0 10,5 16,1

Las Tablas N° 77 y N° 78 registran la valoracién de los informes a las familias y el
procedimiento de entrega. Siete de cada diez responsables de los centros docentes
valoran con “bastante” o “mucho”. La proporcion aumenta a ocho en los CEIP y CRA 'y
baja a seis en los Centros privados concertados. En cuanto al procedimiento de
entrega, en los CRAs prima la “entrevista personal’, y en los CEIP y Centros privados
concertados se reparte entre la “reunién informativa”, la “entrevista personal” y la
“entrega al alumnado”.

Tabla N° 79. Suficiencia del informe al profesorado. Porcentaje.

CEIP CRA cC Global
Ninguna. 0,0 0,0 0,0 0,4
Poca. 6,5 0,0 21,1 9,9
Bastante. 79,7 86,4 73,7 76,9
Mucha. 13,7 13,6 5,3 12,8

La Tabla N° 79 recoge la valoracion del Informe del profesorado y mejora un punto
sobre la fase anterior. Nueve de cada diez responsables de los centros docentes lo
valoran con “bastante” o “mucho”. La valoracién se incrementa en los CEIP y CRAs y
disminuye en los Centros privados concertados.

Tabla N° 80. Suficiencia del informe a los centros docentes. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Ninguna. 0,0 0,0 0,0 0,4
Poca. 4.6 4.5 15,8 8,3
Bastante. 82,4 72,7 68,4 76,9
Mucha. 13,1 22,7 15,8 14,5

La Tabla N° 80 recoge la valoraciébn de los informes del centro docente y se
incrementa un punto sobre la fase anterior. Nueve de cada diez responsables valoran
con “bastante” o “mucho” la suficiencia del informe del centro docente. La valoracion
aumenta en los CEIP y CRAs, IESO y disminuye en los Centros privados concertados.

Tabla N° 81. Informacién a la comunidad educativa. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
Delphos Papas. 0,7 0,0 0,0 1,7
Carta. 1,3 0,0 10,5 2,1
Organos colegiados. 76,5 77,3 57,9 76,0
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Reuniones informativas. 20,9 22,7 31,6 19,8

Pendiente. 0,7 0,0 0,0 0,4

La Tabla N° 82 describe los procedimientos utilizados para informar a la comunidad
educativa. Siete de cada diez responsables informan a los Organos colegiados
(Claustro y Consejo escolar), dos realizan reuniones informativas y el resto utiliza
procedimientos a distancia.

5.3.5.3 Consulta del documento “Claves para interpretar los informes de la
Evaluacién de Diagnéstico y establecer lineas de mejora”.

Grafico N° 61. Consulta del documento. Porcentaje.
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Tabla N° 82. Utilidad de las Claves. Porcentaje.

CEIP CRA CcC Global
No responde 7,8 45 10,5 6,6
Ninguna. 0,0 0,0 0,0 0,4
Poca. 8,5 45 26,3 13,2
Bastante. 77,8 63,6 63,2 72,7
Mucha. 5,9 27,3 0,0 7,0

El Grafico N° 61 y la Tabla N° 82, en cada caso, describe y valora la consulta y uso del
documento “Claves para interpretar los informes de la Evaluacion de Diagndstico y
establecer lineas de mejora”. El documento incorpora las orientaciones para
establecer innovaciones y mejoras. Nueve de cada diez responsables los usan y ocho
lo valoran con “bastante” o’mucho”. El uso aumenta un punto y la valoracién dos en
relacion con la fase anterior. Los CRASs realizan una mayor valoracion.

5.3.6 Control y analisis de la evaluacién.

Los procesos de control y andlisis se valoran con tres indicadores: el analisis de
resultados, las lineas de mejora y el proceso de supervision.
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5.3.6.1 Andlisis de los resultados.

Gréafico N° 62. Analisis de resultados. Porcentaje.

CRA

CcC 89,5 10,5
CEIP 88,2 11,8
Global 87,6 12,4
L Sj @No
Tabla N° 83. Responsables. Porcentaje.
CEIP CRA CcC Global
Equipo directivo. 45,1 31,8 47,4 455
CCP 16,3 13,6 10,5 16,9
Tutores. 0,7 0,0 0,0 0,4
Equipo docente implicado. 17,0 27,3 26,3 15,7
Ciclos. 7,8 13,6 5,3 8,3
Otros. 7,2 9,1 0,0 6,2
No responden. 59 45 10,5 7,0

El Grafico N° 62 y la Tabla N° 83 recogen el porcentaje de centros que han realizado el
analisis y los responsables de hacerlo. Como en la fase anterior, hnueve de cada diez
los analizan. No hay cambios en los responsables, los Equipos directivos son los que
llevan un mayor peso, seguidos de los equipos docentes.
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5.3.6.2 Lineas de mejora.

Gréafico N° 63. Frecuencia de eleccion de las distintas lineas de mejora por los
centros docentes que concretan esta opcion.
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El Grafico N° 63 representa los porcentajes, segun su frecuencia, de mejora que los
representantes recogen asociados o no a las lineas de crecimiento que se proponen.

Cuatro de cada diez, en cada caso, no responden, plantean mejoras genéricas (e;.
“trabajar las competencias y los indicadores con resultados limitados”, “si”, etc.) o
hacen referencia a los documentos programaticos (PGA, Memoria anual) y didacticos
(Programaciones didacticas, Unidades de trabajo, Unidades didacticas...). El resto,
identifica una o mas Lineas de crecimiento: el 14,4% el desarrollo cientifico con
especial interés por la Competencia matematica; el 8,6 por el desarrollo lingiistico en
castellano; el 7,9% apuesta por los cambios metodologicos Yy el crecimiento en
idiomas; el 5,7% por el uso de las TIC; y el 1,4% por el desarrollo de todas las
Competencias transversales, las emociones y sentimientos y las estrategias de
aprender a aprender. El crecimiento de la dimensién artistica y de las alternativas a la

respuesta homogénea no se cita de forma explicita.

5.3.7 Proceso de supervision.

Grafico N° 64. Proceso de supervision. Porcentaje.
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Tabla N° 84. Supervision de distintas fases del proceso. Porcentaje.

CEIP | CRA CcC Global
Difusion. 0,7 4,5 0,0 2,1
Acceso a los materiales y organizacion. 92 | 91 0,0 7.9
Aplicacion. 7,8 4,5 15,8 9,9
Correccion 0,7 0,0 0,0 0,4
Analisis de resultados. 229 | 22,7 15,8 215
Incorporacion a la Memoria anual. 333 | 31,8 38,8 31,8
No responde 255 | 27,3 31,6 26,4

El Gréafico N° 64 y la Tabla N° 84 identifican la existencia de supervision y las fases del
proceso en las que se realiza. Ocho de cada diez centros docentes consultados
identifican, dentro de los procesos habituales de supervision que lleva a cabo la
Inspeccion de Educacion, la Evaluacién de Diagndstico. Un tercio de los centros
docentes no responde, otro tercio identifica la elaboracion de la memoria final, el
21,5% el analisis de resultados y el porcentaje restante se distribuye entre el resto de
procesos. Los porcentajes son semejantes a los de la fase anterior.

5.3.8 Observaciones.

El 52,9% de los responsables (128) realizan observaciones finales; el 56,8% de los
CEIP (87); el 36,4% de los CRAs (8) y el 52,6% de los Centros privados concertados
(10).

Las “observaciones” recogen mayoritariamente las dificultades que la Evaluacion de
Diagndstico crea a los centros docentes. El contraste entre la realidad educativa
centrada en la ensefianza de las areas y materias y la percepciéon de que es el centro
o el profesor los que son evaluados acentla el afan de evaluar, a su vez, al evaluador.

Para algunos, un tercio (33,6%), las Competencias basicas se han de plantear por
niveles y, en cada uno de ellos, secuenciar por trimestres y unidades siguiendo los
libros de textos. Se habla de nivel poco adecuado, vocabulario no trabajado, etc. En
algun caso, la opinion se completa con la reflexion sobre la novedad de las pruebas y
la necesidad de que el profesorado cambie su modo de trabajar.

Otros, en una proporcién semejante (31,3%), magnifican los errores en los materiales
(manuales, formulacién de las tareas, sonido de los videos...), el interés de los
escenarios, 0 los criterios de correccidbn que se consideran subjetivos frente a la
objetividad de sus examenes.

El 23,4% centra sus observaciones en los procesos que han llevado a cabo y los
responsables. La limitacién de los recursos propios la destacan varios (14,8%) cuando
se habla de medios informaticos y, por otra parte, las dificultades afiadidas por el
programa Papéas para el acceso y validacidon de los cuestionarios de los alumnos y
familias (12,5%).

Otras opiniones, cuyo denominador es la resistencia a esta evaluacion, presentan un
variado frente de quejas (14,1%): gasto en fotocopias y tiempo (perdida de clases),
carga de trabajo, los resultados académicos son mas veraces, demanda de
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incorporacion de conocimientos culturales. En sintesis, sustituir el modelo actual por la
evaluacion externa.

Ademas, el 4,7% piden pruebas diferentes para los alumnos diferentes o para la
escuela rural y el calendario al final de curso; la misma proporcién detecta errores en
los informes; el 2,4% demanda otras preguntas en el cuestionario de opinién; el
0,78% pide que se valore mas la funcion del coordinador, se facilite el uso de las
ejemplificaciones y la recogida en Delphos (complicada y laboriosa) o se plantea el
riesgo de evaluar tantos indicadores a partir de una Unica propuesta.

Por dltimo, el 1,6 considera esta evaluacion necesaria para la labor docente y los
aprendizajes del alumnado.

5.4 Procesos de aplicacidon externa.
5.4.1 Organizacion, aplicacién, correccion y analisis.

La aplicacion y correccion externa la realizan asesores de los CEPs o CRAERs del
ambito de influencia en el que se encuentra el centro docente seleccionado. Todos
ellos aplican, al menos, una UdEs a todos los grupos de un mismo centro docente en
las mismas condiciones que el resto.

El 98% de los responsables realizan un informe de observaciones de la aplicacion®.
Son datos relevantes de estos informes, los siguientes:

1. La aplicacién se ajusta al calendario establecido.

2. EI 50% coordina las actuaciones presencialmente y, el resto, mediante
procedimientos a distancia.

3. En el proceso de aplicacién, la mitad realiza observaciones puntuales sobre el
contenido y desarrollo de algunas de las UdEs en 4° de Educacién primaria®.

4. El 24%* realiza aportaciones de la correccion.

5. El 55% destaca la actitud favorable de centros docentes, las condiciones limitadas
de alguna de las aulas Althia, la demanda de acceso a Delphos por parte de los
asesores, etc.

“® No realiza informe el CEP de Toledo de la aplicacién y correccién en el CEIP San Juan
Evangelista de Sonseca.

*1 En el contenido: la cuadricula del Tangram en la UdE 4; la dificultad a la hora de buscar en
Internet y el uso de sofware en la UdE 5 o el escenario de la UdE 6. Errores gramaticales y
expresivos en la UdE 2. En la organizacion, los grupos desiguales en la UdE 9; interrupciones;
reparto desigual de tareas en la UdE 4; oposicién del centro al uso de la calculadora.

*2 40 de la Educacion primaria: dificultad para corregir las tareas abiertas, especialmente las
UdEs 6y 9; yenlaESO, las UdEs 3y 9y el uso de la autoevaluacion a efectos de registro.
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5.4.2 Resultados.

Grafico N° 65. Puntuaciones medias obtenidas en la muestra de aplicacion
externa. Diferencia con los resultados globales.

Global i 1
AAIP | -
csye 0
TICD | 0
CIMF—0
cet |0

0

CCLec

El Grafico N° 65 representa la diferencia existente entre las puntuaciones medias de
la muestra de aplicacion externa y los resultados obtenidos en la aplicacién general.
La aplicacién a todos los grupos de una misma UdE en el contexto del resto justifica
gue no existan diferencias significativas entre la aplicacién y correccién externa e
interna.

5.5 Valoracion.

La experiencia acumulada en las primeras fases de la Evaluacién de diagndstico
permite incorporar mejoras para facilitar los procesos. En esta fase del 2011 se han
producido cambios relevantes como el adelanto del calendario a finales de febrero, la
respuesta a los cuestionarios de familias y alumnos a través de Papas, la
incorporacion del Francés en Educacién primaria, el desarrollo de UdEs de contenido
preferentemente expresivo y las adaptaciones en formato electrénico y subtitulado de
textos. Se mantiene, por otra parte, la autoevaluacién, el trabajo cooperativo, las
aplicaciones informaticas, el uso del video, la consulta de los materiales de apoyo y la
autogestion de los informes.

La Administracién educativa ha puesto a prueba la eficacia de sus recursos técnicos
(Oficina de Evaluacioén, Inspeccion de Educacion y Red de formacién del profesorado)
y tecnoldgicos (Aplicacién Delphos, Aulas Althia, etc.) y, por tercer afio, se constata la
dificultad del sistema Delphos para compatibilizar las actuaciones habituales con las
propias de la Evaluacion de Diagnoéstico. EI cambio de calendario no ha supuesto una
mejora en la respuesta y la generalizacion del programa PAPAS, un problema
afiadido.
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Los procesos de inscripcion, habilitacion, ediciébn de materiales, aplicacion, correccion
y edicion de informes estan automatizados y consolidados salvo un porcentaje limitado
aunque relevante de Centros privados concertados. El descenso de la participacion de
familias y alumnado exige una revision que va mas alla del uso coyuntural del
programa PAPAS. Como resultado del anélisis se plantean las siguientes alternativas:

2.
3

N o o b

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

Revisar el sistema de indicadores de cada una de las Competencias basicas.

Revisar el modelo de UdE de escenario unico y profundizar en su caracter
multicompetencial

Mantener el procedimiento de triangulacion en la metaevaluacion.
Reforzar los procesos de informacion.
Mantener los mismos niveles de participacion y exclusion.

Publicar y difundir las ejemplificaciones para que se utilicen en los centros
como practicas de evaluacién de las Competencias Basicas.

Dar continuidad a las practicas actuales de inscripcion y habilitacién, edicién
de materiales y al uso de las Guias.

Profundizar en el asesoramiento y uso de los materiales adaptados.

Ampliar la autonomia de los centros docentes para organizar los procesos y
definir la aplicacién y correccién.

Aumentar la informacién para animar la participacion en los cuestionarios de
contexto.

Incrementar el esfuerzo en la revision de las Unidades de Evaluacién para
reducir los errores.

Perfeccionar el procedimiento de gestion Delphos o buscar una alternativa.

Asegurar que el contenido de los informes es riguroso en el calculo de las
puntuaciones.

Difundir el documento de asesoramiento para interpretar los informes y
plantear lineas de mejora.

Reducir los niveles de logro de seis a tres.
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62 Parte.

Lineas de crecimiento y desarrollo.
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6 Sexta parte. Lineas de crecimiento y desarrollo.

La sexta parte, “Lineas de crecimiento y desarrollo”, sirve de conclusion del proceso
de la evaluacién y permite establecer posibles campos y vias de revision del sistema
educativo.

En la definicion de las diez “Lineas de crecimiento y desarrollo“se ha tenido en cuenta,
por una parte, que el desarrollo de las Competencias basicas es uno de los
indicadores de éxito del sistema educativo de los “Objetivos europeos y puntos de
referencia espanoles para el 2010 y el 2020” y, por otra, que su propio contenido
incide de forma significativa en el logro de su conjunto.

En esta parte se describe, para cada una de las lineas, la prioridad para el curriculo, el
interés que tiene para los estudios nacionales e internacionales, la competencia para
el alumnado y unas posibles vias de innovacion y mejora.

Las prioridades del curriculo se asocian a los objetivos generales de la etapa y a los
propios, criterios de evaluacion y contenidos de las distintas areas. Los estudios
internacionales y nacionales de referencia son aquellos en los que participan los
centros docentes y el alumnado de Castilla-La Mancha.

El apartado relativo a la competencia alcanzada por el alumnado incluye una sintesis
de los resultados globales, por indicadores y por variables; y el contraste entre las tres
fases y con los resultados académicos.

Por ultimo, en el apartado de supervision y asesoramiento a las practicas habituales y
a las iniciativas de innovacién y mejora se establecen indicadores que pueden servir
de ayuda a la hora de establecer las prioridades de actuacién con los centros
docentes.

6.1 LINEA 1. Mejorar las destrezas para comprender textos orales y
expresarse por escrito en lengua castellana.

Gréafico N° 66. Niveles de logro alcanzados en Competencia en Comunicacion
linguistica en castellano. Porcentajes.

Nivel "Alto"
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.
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La competencia alcanzada en el desarrollo del Objetivo general de la Educacion
primaria “e. Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana, y desarrollar
los habitos y el gusto por la lectura y por la escritura como herramienta de autor” se
cierra en el 2011 con la evaluacion de las destrezas de “Hablar y conversar’. Ambas
destrezas movilizan los conocimientos adquiridos en el bloque 1. “Comunicacién oral”
del &rea de Lengua castellana y literatura.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

Las destrezas de “Hablar y Conversar” son habitualmente excluidas en los estudios
nacionales e internacionales por la dificultad que entrafia su evaluacién al alejarse de
los tradicionales modelos de lapiz y papel, exigir un tiempo suficiente y unas
condiciones de dialogo.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuacion media de 501 puntos, uno
por encima del promedio (500) y dos de puntuaciéon global (498). Los resultados
obtenidos en estas destrezas estan por debajo de los obtenidos en la destreza de
“Comprender textos escritos” (508) y por encima de los destrezas de “Escuchar” y
“Escribir” (499).

El porcentaje de alumnos que tiene dificultades importantes (nivel 1) es relevante
(16,77%), es muy similar al del resto de destrezas, supera la proporcién de alumnado
gue no promociona (5,87%) en once puntos y al que califica con insuficiente el area de
Lengua y literatura castellana (10,62%), en seis puntos. Asimismo supera el porcentaje
de alumnos que tiene bajas expectativas sobre su propia capacidad de estudiar
(6,6%), al establecido por las familias (5,9%) y por los propios tutores (18,3%). El
73,3% se sitla en los niveles intermedios y el 9,32% destaca.

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica, 139) lo que
demuestra la heterogeneidad de los alumnos. En cuanto a la respuesta segun las
distintas variables, la puntuacion media es mas alta en las nifias; significativamente
mas alta en el alumnado escolarizado en el nivel que le corresponde por edad, en el
gue no recibe apoyo y en el escolarizado en centros docentes privados y privados
concertados. Por el contrario, es mas baja en los nifios, en los inmigrantes y en el
alumnado escolarizado en los CRA y los CEIP, y significativamente mas baja en el
alumnado que recibe apoyo o repite.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar las distintas
destrezas, permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado
es competente (niveles 1y 2) para:

EN LA COMPRENSION ESCRITA: “COMPRENDER EL CONTENIDO GLOBAL”,
“PLANIFICAR LA LECTURA”, “IDENTIFICAR DETALLES”, ”LOCALIZAR LA IDEA
PRINCIPAL”, “DIFERENCIAR HECHOS REALES Y FANTASTICOS” Y “VALORAR EL
INTERES HACIA LA LECTURA”,

EN LA COMPRENSION ORAL: “COMPRENDER GLOBALMENTE”, “DIFERENCIAR
HECHOS REALES Y FANTASTICOS”, “COMPRENDER RELACIONES ESPACIALES Y
TEMPORALES” E “IDENTIFICAR DETALLES”.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 137



Informe de resultados. Fase 2011.

EN LA EXPRESION ESCRITA: “PRESENTAR CON ORDEN Y CLARIDAD”, “EXPRESARSE
CON FLUIDEZ Y RIQUEZA” Y “USAR LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES”.

EN HABLAR Y CONVERSAR: “ELABORAR UN GUION PREVIO A LA PRESENTACION”,
“UTILIZAR ESTRUCTURAS GRAMATICALES”, “ESCUCHAR DE FORMA ACTIVA”, Y
“RESPETAR LAS NORMAS DE INTERCAMBIO”

En torno ala mitad del alumnado es competente (niveles 3y 4) para:

EN LA COMPRENSION ESCRITA: “ESTABLECER RELACIONES ESPACIALES Y
TEMPORALES”

EN LA COMPRENSION ORAL: “VALORAR EL INTERES Y RELEVANCIA DEL CONTENIDO”,
“INTERPRETAR ELEMENTOS PARALINGUISTICOS”, “UTILIZAR DIFERENTES TIPOS DE
TEXTO ORALES”, “INTERPRETAR LA ENTONACION E INTERROGACION” E “IDENTIFICAR
EL CONTEXTO DE COMUNICACION”.

EN LA EXPRESION ESCRITA: “UTILIZAR DIFERENTES TIPOS DE TEXTO ESCRITOS”,
“UTILIZAR EL VOCABULARIO ESCRITO” Y “PLANIFICAR UN TEXTO”.

EN HABLAR Y CONVERSAR: “RESPONDER A PREGUNTAS TRAS UNA PRESENTACION”,
“EXPRESARSE CON RITMO, PRONUNCIACION Y ENTONACION”, “UTILIZAR EL
VOCABULARIO ORAL” E “INTERPRETAR ELEMENTOS PARALINGUISTICOS”.

Un ndmero limitado de alumnos es competente (niveles 5y 6) para:

EN LA COMPRENSION ESCRITA: “APLICAR EL CONOCIMIENTO GRAMATICAL A LA
COMPRENSION”, “CONSTRUIR EL VOCABULARIO” Y “ESTABLECER RELACIONES
CAUSALES”.

EN LA COMPRENSION ORAL: “UTILIZAR EL VOCABULARIO ORAL”.

EN LA EXPRESION ESCRITA: “ESCRIBIR CON CORRECCION ORTOGRAFICA”.

EN HABLAR Y CONVERSAR: EXPRESARSE CON FLUIDEZ Y RIQUEZA.

LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR EL ALUMNADO EN LAS DESTREZAS EVALUADAS DE
LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA SUPERAN LA MEDIA GLOBAL. EL
ALUMNADO REPETIDOR Y EL QUE RECIBE APOYO OBTIENE PUNTUACIONES
SIGNIFICATIVAMENTE MAS BAJAS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

Las habilidades linglisticas forman parte de las prioridades de la Administracion
educativa de Castilla-La Mancha se concretan en el peso que el curriculo da a esta
areay, a el nivel estratégico, en el Plan de Lectura.

Los resultados obtenidos en estas habilidades mejoran los de la fase anterior aunque
son mas bajos que los alcanzados en la comprension lectora. De la informacién
obtenida en los distintos procesos de metaevaluacion destacan las dudas de algunos
centros para abordar la evaluacion de estas destrezas no académicas, a pesar de
contar con la practica previa con las lenguas extranjeras.
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Los alumnos demuestran su competencia para utilizar las habilidades expresivas e
interactivas orales cuando se trata de una situacion guiada pero ¢cuanto deben a los
aprendizajes escolares y cuanto a las practicas de vida®? Las destrezas de Hablar y
Conversar forman parte de curriculo establecido y han de tener su tiempo propio en
los aprendizajes. Como iniciativas se proponen:

1.

10.

11.

La incorporacion explicita y prioritaria “como aprendizaje” de estas
habilidades en el area de Lengua castellana y literatura desde la prioridad
del enfoque comunicativo centrado en la préctica.

La programacion integrada y la creacion de situaciones de ensefianza y
aprendizaje ricas en la que estas destrezas se trabajen de forma simultanea
con las Competencias social y ciudadana, Autonomia e iniciativa personal y
Emocional.

La generalizacion de estas destrezas a través de su practica como
metodologia comunicativa con distintos formatos en el resto de las areas.

La practica de la grabacién y la observacion como procedimientos de
recogida de informacion y su posterior visionado como estrategia de
autoevaluacion.

La prioridad de los contenidos de Comunicacién oral para el alumnado que
tiene bajas expectativas, con apoyo e inmigrantes.

La coordinacion de las programaciones de todas las areas linglisticas.

La coordinacion de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
implantacion, desarrollo, generalizacion y transferencia de los aprendizajes.

El apoyo a iniciativas de innovacién que utilicen la comunicacién como
herramienta de aprendizaje.

La definicion, a nivel de centro, de planes de actuacién y mejora que tengan
como referente el didlogo, la convivencia y la expresion creativa.

La implicacién de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de generalizacion y transferencia.

La supervision continua y sistematica en los distintos niveles de desarrollo
del curriculo de la ensefianza y aprendizaje de estas habilidades.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 139



Informe de resultados. Fase 2011.

6.2 LINEA 2. Mejorar las destrezas expresivas y comprensivas en dos o
mas lenguas extranjeras.

Gréafico N° 67. Niveles de logro alcanzados en las destrezas de la Competencia
en Comunicacion linguistica en lenguas extranjeras.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

En el 2011 se cierra el ciclo con las destrezas receptivas de “Escuchar” y “Leer” de la
evaluacion de la competencia alcanzada por el alumnado en el Objetivo general de la
etapa “f. Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas”. La Competencia en Comunicacion linglistica en lengua
extranjera moviliza los conocimientos adquiridos por los alumnos en inglés en las tres
horas semanales que tiene establecidas el curriculo. En los centros docentes con
secciones bilingles, las habilidades evaluadas se utilizan como herramienta de
comunicacion en las areas AICLE. En esta fase se evalla por primera vez la segunda
lengua extranjera en los centros docentes con Secciones europeas pero los resultados
no se recogen en esta linea al estar referidos a un nimero limitado de centros (2,46%
de los alumnos).

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

La importancia de la Competencia en Comunicacion linglistica en lengua extranjera la
marca el hecho de que sea uno de los objetivos europeos desde la estrategia de
Lisboa. Contrasta esta relevancia con el desarrollo limitado o inexistente de
evaluaciones internacionales y con la exclusion de la Evaluacion General de
Diagnostico. La iniciativa de Castilla-La Mancha de evaluar estas destrezas en las
lenguas extrajeras es innovadora. Los procedimientos utilizados cuentan con la
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experiencia acumulada de evaluar las distintas destrezas linguisticas en las pruebas
de certificacion de las ensefianzas de idiomas.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuacién media de 494, seis puntos
por debajo del promedio (500), cuatro de la puntuacion global (498), dos puntos mas
que los obtenidos en las destrezas expresivas de comunicacion oral (492) y seis
menos que en la destreza de escribir (498).

Algo més de tres de cada diez alumnos tienen dificultades importantes (34,5% en el
nivel 1), el mismo nivel que la destreza de escribir y catorce puntos mas que en las
expresivas orales. Seis se sitian en niveles intermedios (62,7%) y baja de forma
significativa, mas de veinticuatro puntos, la poblacién del nivel “Alto” (2,81%).
Desaparece, por tanto, en estas destrezas la polarizacion de los extremos
representativa de las destrezas expresivas.

El porcentaje de alumnos con riesgo de fracaso (nivel 1) supera la proporcion de
alumnado que no promociona (5,87%) en veintinueve puntos, y al que califica con
insuficiente el area de Lengua extranjera (16,9%) en quince puntos. Asimismo supera
el porcentaje de alumnos que tiene bajas expectativas sobre su propia capacidad de
estudiar (6,6%), al establecido por las familias (5,9%) y por los propios tutores (18,3%).

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica, 151) lo que
demuestra la heterogeneidad de los alumnos. En cuanto a la respuesta segun las
distintas variables, las nifias, el alumnado escolarizado en el nivel que le corresponde
por edad, el alumnado que cursa ensefianzas bilingles, el que no recibe apoyo y los
alumnos de los CEIP, los centros docentes privados y los privados concertados
obtienen mejores puntuaciones que los nifios, en el alumnado escolarizado en los
CRA, los inmigrantes, el que recibe apoyo y el repetidor en estas destrezas.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar las distintas
destrezas, permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado
es competente (niveles 1y 2) para:

EN LAS DESTREZAS EXPRESIVAS: “UTILIZAR EL VOCABULARIO ADECUADO AL
CONTENIDO Y RESPETAR LOS ASPECTOS FORMALES DE TEXTOS ESCRITOS”,
“REALIZAR UN ESCUCHA ACTIVA”, “RESPETAR LAS NORMAS DE INTERCAMBIO”, Y
“PLANIFICAR LA INTERVENCION”

EN LAS DESTREZAS RECEPTIVAS: “COMPRENDER GLOBALMENTE UN TEXTO ORAL Y
ESCRITO”, “INTERPRETAR ELEMENTOS PARALINGUISTICOS”. “IDENTIFICAR
DETALLES, DATOS EN TEXTOS ESCRITOS”, “USAR LA LENGUA PROPIA COMO
REFERENTE” E “IDENTIFICAR DETALLES, DATOS EN TEXTOS ORALES”

En torno a la mitad del alumnado es competente (niveles 3y 4) para:

EN LAS DESTREZAS EXPRESIVAS: “RESPETAR LA TIPOLOGIA QUE SE LE PROPONE”,
“USAR EL VOCABULARIO ESCRITO”, “RESPETAR LAS NORMAS ORTOGRAFICAS”.

EN LAS DESTREZAS RECEPTIVAS. “IDENTIFICAR LAS IDEAS PRINCIPALES Y
SECUNDARIAS”, “UTILIZAR EL VOCABULARIO ORAL Y ESCRITO”, “COMPRENDER LAS
RELACIONES ESPACIO-TEMPORALES EN UN TEXTO ESCRITO” E “IDENTIFICAR EL
CONTEXTO DE COMUNICACION EN UN TEXTO ORAL”
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Un namero limitado de alumnos es competente (niveles 5y 6) para:

EN LAS DESTREZAS EXPRESIVAS: “RESPETAR LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES”,
“USAR EL VOCABULARIO ORAL”, “EXPRESARSE CON FLUIDEZ Y RIQUEZA”,
“RESPONDER A PREGUNTAS TRAS UNA PRESENTACION”, “EXPRESARSE CON RITMO,
PRONUNCIACION Y ENTONACION” E “INTERPRETAR ELEMENTOS PARALINGUISTICOS”.

EN LAS DESTREZAS RECEPTIVAS. “COMPRENDER RELACIONES ESPACIALES Y
TEMPORALES EN TEXTOS AUDIOVISUALES”.

LOS NIVELES DE LOGRO EN LAS DESTREZAS RECEPTIVAS ORALES Y ESCRITAS SON
MEJORABLES. LA POBLACION CON UN LIMITADO NIVEL DE DOMINIO SUPERA DE FORMA
SIGNIFICATIVA AL QUE CALIFICA CON INSUFICIENTE EL AREA DE LENGUA EXTRANJERA.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

La extension del plurilingliismo es un plan estratégico de la Comunidad Auténoma de
Castilla-La Mancha que se traduce en la implantacion progresiva de las ensefianzas
bilingues. La competencia alcanzada en las habilidades receptivas, teniendo en cuenta
el peso que tienen en las Programaciones didacticas y, sobre todo, en la practica
diaria es bastante limitado.

El alumnado, en general, tiene dificultad para responder de forma adecuada cuando se
enfrentan a escenario reales en los que se utiliza un vocabulario més variado y una
mayor riqgueza en construcciones gramaticales. Esta dificultad se acentla cuando los
alumnos tienen unas condiciones menos favorables. El modelo de ensefianza basado
en el aprendizaje por secuencias lineales construido desde un enfoque gramatical,
paradigma formativo del profesorado, se muestra insuficiente para dar respuestas
desde la comunicacion. Los resultados obtenidos hacen necesaria, junto a la extension
de las ensefianzas bilingles, acciones dirigidas a:

1. La adopcién de un enfoque comunicativo centrado en la practica.

2. El equilibrio en las préacticas de aula de las destrezas receptivas,
expresivas e interactivas.

3. La elaboracion y ejecucién de programaciones didacticas que pongan el
conocimiento de la lengua al servicio de la comprension, la expresion y el
intercambio.

4. El uso de escenarios reales que favorezcan el enriquecimiento del
discurso tanto en el vocabulario como en la construccion.

5. El uso habitual de materiales audiovisuales, de la prensa extranjera, del
aumento de las tareas de expresion, las practicas de autocorreccién y la
incorporacién a la practica habitual del Portfolio europeo de las lenguas.

6. La incorporacion de los aprendizajes expresivos y comprensivos como
indicadores de evaluacion.

7. El enriquecimiento de los procedimientos de evaluacién con la préactica
de la autoevaluacion.

8. La coordinacion de las programaciones didacticas de las distintas
lenguas.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 142



Informe de resultados. Fase 2011.

9.

10.

11.

12.

13.

La coordinacién de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
implantacion, desarrollo, generalizacion y transferencia de los
aprendizajes.

El estimulo a los centros docentes para que realicen actividades de
intercambio, visitas, estancias y participen en programas europeos.

La definiciébn de planes de actuacién y mejora de las lenguas con la
implicacion de todo el centro en actividades de autoevaluacion,
formacién, innovacion e investigacion.

La implicacion de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de generalizacion y transferencia y
aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

La supervision continua y sistematica en los distintos niveles de
desarrollo del curriculo.

6.3 LINEA 3. Mejorar las Competencias cientificas.

Grafico N° 68. Niveles de logro alcanzados en las Competencias cientificas.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

Las Competencias cientificas integran las habilidades necesarias para resolver
problemas y utilizar el método cientifico para establecer relaciones e intercambios
positivos entre las personas y el mundo fisico.

Estas competencias forman parte de los Objetivos generales de la Educacién primaria,
“g. Estimar, operar y resolver problemas de la vida cotidiana” y “h. Observar e
investigar el patrimonio natural”) y su logro habilita el desarrollo de procesos cognitivos
(planificar, formular hipotesis, estimar, observar y explorar, organizar, interpretar y
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transferir la informacion”), sociales (“cooperar, actuar segtn valores”) y funcionales
(‘reproducir automatismos; plantear y resolver problemas, registrar y representar;
trabajar en equipo; y utilizar las herramientas de apoyo”).

Desde el enfoque disciplinar que establece el curriculo, la competencia cientifica esta
asociada a los Objetivos generales, Criterios de Evaluacion y contenidos de las areas
de Mateméticas, Conocimiento del medio natural, social y cultural y tienen una
dotacion de ocho horas semanales.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

Aumentar la proporciéon del alumnado graduado en las materias cientificas es uno de
los objetivos europeos y un indicador del éxito del sistema escolar. Las evaluaciones
internacionales (TIMMS) y nacionales (Evaluacion General de Diagnostico 2009) la
incluyen en sus investigaciones. Por otra parte, su evaluacion no exige especiales
condiciones pues se adapta a los formatos de lapiz y papel de aplicacion colectiva.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado medio de Castilla-La Mancha obtiene una puntuacion conjunta de 500, la
misma que el promedio y la Competencia Matematica, dos por encima de la
puntuacion global (498) y tres por debajo del Conocimiento e interaccion con el mundo
fisico. Un punto por debajo de la obtenida en el 2009 y dos del 2010. No existen
diferencias significativas.

Dos de cada diez alumnos (nivel 1, 18,9%) tienen dificultades relevantes. Los
porcentajes son similares, dos puntos por debajo, a los obtenidos en las fases
anteriores y superan al de alumnos que no promociona (5,87%) en trece puntos
aunque esta por debajo, en torno a un punto, de los insuficientes en el area de
Matemaéticas (22,44%). También supera el porcentaje de alumnos (6,6%) y familias
(5,9) que tienen bajas expectativas sobre su capacidad de estudiar y se identifica con
la opinion de los tutores (18,3%).

Ocho de cada diez (80,2%) se situa en los niveles “intermedios”, diez y tres puntos por
encima de las fases anteriores, y uno (0,9%) en el nivel mas “alto”. Esta ultima
proporcion es semejante a la primera fase y baja en diez puntos en comparacién con
el 2010.

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica 174) lo que demuestra
la heterogeneidad de los alumnos. En cuanto a la respuesta segun las distintas
variables, no existen diferencias significativas en relacion con el sexo o la inmigracion
y son significativas, las relacionadas con la idoneidad y repeticion, la el apoyo y la
escolarizacién en los distintos tipos de centros docentes.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar las distintas
fases**permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“ANALIZAR INTERRELACIONES Y RIESGOS”*,“INTERPRETAR PRACTICAS DE CUIDADO
DEL MEDIO AMBIENTE”*, “DEFINIR OBJETIVOS Y METAS”, “REVISAR Y CORREGIR LOS
CALCULOS”, “UTILIZAR LAS OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES”, “USAR

3 “ | a respuesta a los indicadores identificados con un asterisco (*) mejora con respecto a las

fases anteriores y con dos (**) obtiene resultados mas limitados.
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ESTRATEGIAS DE ESTIMACION Y MEDIDA” “INTERPRETAR RELACIONES DE
PROPORCIONALIDAD”*.“USAR EL VOCABULARIO CIENTIFICO (SALUD Y MEDIO
AMBIENTE)”, “INTERPRETAR PRACTICAS DE SALUD Y CONTROL DEL CONSUMO”,
“COMPARAR Y CLASIFICAR MATERIALES” Y “ESTABLECER RELACIONES ESPACIO-
TEMPORALES”.

En torno ala mitad del alumnado es competente (niveles 3y 4) para:

“FORMULAR HIPOTESIS”, “CONSTRUIR DOCUMENTOS, MATERIALES Y OBJETOS” Y
“UTILIZAR TECNICAS DE REPRESENTACION Y REGISTRO**”, “ESTABLECER
RELACIONES CAUSALES**”, “FORMULAR Y RESOLVER PROBLEMAS MATEMATICOS”**,
“DESCRIBIR E INTERPRETAR LOS RESULTADOS**”’Y “CALCULAR LA PROBABILIDAD
DE UN SUCESO”.

Un namero limitado de alumnos es competente (niveles 5y 6) para:

“MEDIR E INTERPRETAR VARIABLES”, “ESTABLECER RELACIONES ENTRE FIGURAS
GEOMETRICAS” Y “USAR TRASLACIONES Y SIMETRIAS”.

LOS NIVELES DE LOGRO EN LAS COMPETENCIAS CIENTIFICAS MEJORAN LAS
PUNTUACIONES GLOBALES, SON ESTABLES Y ESTAN POR DEBAJO DE LOS
RESULTADOS ACADEMICOS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

El “Objetivo europeo y punto de referencia espafol para el 2010 y 2020 relacionado
con el incremento de los titulados en materias cientificas no se traduce en un plan
estratégico en Castilla-La Mancha. Es mejorable en uso que el alumno hace de las
estrategias de representacion e interpretacién de la realidad desde una perspectiva
matematica, el analisis desde un punto de vista cientifico y la generalizacion de las
practicas rigurosas y respetuosas con el medio o la salud. La alfabetizacion
matematica y cientifica se inicia en Educacién infantil y debe crecer sin sobresaltos a
lo largo de la escolarizacion obligatoria. Es relevante, por tanto, tomar iniciativas para:

1. La incorporacion explicita y prioritaria “como aprendizaje” de los usos y
practicas del método cientifico.

2. La prioridad, en el caso del area de Matematicas, de un enfoque de
resolucion de problemas e interpretacién de la realidad desde las
matematicas.

3. La elaboracién y ejecucion de programaciones didacticas que permitan
un crecimiento gradual y continuo en los aprendizajes y, con ello, se
limite la necesidad de la repeticién y el apoyo especifico.

4. EIl incremento, sobre el conjunto de tareas, de aquellas que facilitan el
logro de aprendizajes cuyo desarrollo es limitado para la mayoria del
alumnado.

La implantacién de los proyectos como metodologia de trabajo.

El uso de procedimientos de evaluacién que permitan un mejor
conocimiento del alumnado, su implicacién en el aprendizaje y asocien el
resultado a la competencia.

7. La coordinacion de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
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10.

11.

implantacion, desarrollo, generalizacion vy transferencia de los
aprendizajes.

La definicion, a nivel de centro, de planes de actuacion y mejora que
tengan como referente el método cientifico y promuevan actividades de
autoevaluacion, formacion, innovacién e investigacion.

El apoyo a iniciativas de innovacion que utilicen las mateméticas como
herramienta de trabajo en organizaciones curriculares basadas en
ambitos y en Unidades de trabajo interdisciplinares orientadas a la
proteccidn del entorno y la salud.

La implicacion de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de generalizacion y transferencia y
aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

La supervision continua y sistematica en los distintos niveles de
desarrollo del curriculo.

6.4 LINEA 4. Mejorar la Competencia artistica.

Gréafico N° 69. Niveles de logro alcanzados en la Competencia artistica.
Porcentajes.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

La Competencia Cultural y artistica requiere de habilidades para “conocer”,
‘comprender” y “crear” mediante el uso del lenguaje artistico y para “participar” y
“proteger” las manifestaciones culturales y artisticas diversas en los distintos
escenarios y contextos en los que vive y participa. En el 2009 se valoraron las
habilidades de la dimensién receptiva, “comprender lenguajes artisticos”, en el 2010 el
“conocimiento y respeto al Patrimonio cultural y artistico” y en el 2011, la creatividad
artistica.
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El desarrollo de esta competencia se recoge como Objetivo general de la Educacion
primaria, “) Utilizar los diferentes medios de representacion y expresion artistica” y
habilita capacidades asociadas a los procesos cognitivos (“planificar, transferir,
presentar y revisar”); afectivos (“automotivarse”); y funcionales (“construir modelos”,
“desarrollar habitos de trabajo y el pensamiento creativo).

El conocimiento y la valoracién del Patrimonio cultural y artistico constituye uno de los
Objetivos generales de las areas Educacion artistica (“1. Explorar las posibilidades de
la imagen vy utilizarla para expresar sus ideas, sentimientos [...]. Criterio de evaluacion
1; 4. Mantener una actitud de busqueda personal y colectiva, integrando la percepcion,
la imaginacion, la sensibilidad, la indagacion y la reflexion al realizar o disfrutar de
diferentes producciones artisticas, Criterio de evaluacion 5; y 6. Desarrollar y disfrutar
con la produccion artistica personal manifestacion de la capacidad propia; asi como
realizar y aceptar las criticas a los productos propios y a los de otros, Criterio de
evaluacion 9) y moviliza los contenidos del Bloque 1. “Observacion, expresion y
creacion plastica”.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

La evaluacion de la Competencia Cultural y artistica no se incluye en los estudios
internacionales o nacionales.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuacién media 501, un punto por
encima del promedio y de los resultados del 2010, dos por encima de la puntuacién
global (498) y dos por debajo del 2009 (503).

Uno de cada diez alumnos (13,6%) tiene dificultades de expresién plastica, dos puntos
mas que el 2009 (compresion artistica, 11,9%) y dos menos que en el 2010
(patrimonio cultural y artistico, 15,24%); supera la proporcién de alumnado que no
promociona (5,87%) en ocho puntos y que califica con insuficiente el area de
Educacion artistica (6,46%), en siete puntos. Igualmente estd por encima del
porcentaje de alumnos (6,6%) y familias (5,9) que tienen bajas expectativas sobre su
capacidad de estudiar, aunque por debajo de las expectativas de los tutores (18,3%).
Ocho de cada diez alumnos se sitian en los niveles intermedios y el 4,5% en el nivel
“alto”, una proporcién similar al 2009.

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica 171) lo que demuestra
la heterogeneidad de los alumnos. En el andlisis de los resultados en funcién de las
distintas variables se observa que mantienen las mismas pautas de comportamiento
gue el resto de las lineas de desarrollo: las puntuaciones medias son mas altas en las
nifas, el alumnado escolarizado por edad en el nivel que le corresponde, aquel que no
recibe apoyo y el alumnado de los centros privados y privados concertados; no existen
diferencias en los inmigrantes; y son mas bajas en los nifios, alumnado repetidor, el
gue recibe apoyo y escolarizado en CRA y CEIP.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar las distintas fases
permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“DISFRUTAR CON LA EXPRESION ARTISTICA”, “DEFINIR OBJETIVOS Y METAS” I
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“CONOCER Y ORDENAR LOS MATERIALES”, “MOTIVARSE POR LA EXPRESION
ARTISTICA”, “USAR UN VOCABULARIO ARTISTICO BASICO”, “DESCRIBIR EL
PATRIMONIO  ARTISTICO” E “INTEGRAR INFORMACION COMPLEMENTARIA
RELEVANTE”.

—

a mitad del alumnado (niveles 3y 4) es competente para:

“DISENAR UN PROYECTO ARTISTICO”, “IDENTIFICAR LOS LENGUAJES ARTISTICOS”
“UTILIZAR LA OBSERVACION COMO PROCEDIMIENTO”, “CONSTRUIR DOCUMENTOS,
MATERIALES Y OBJETOS”, “EXPRESARSE CON RIQUEZA” Y “SELECCIONAR CODIGOS
ARTISTICOS”, “EXPRESARSE CON ORIGINALIDAD” Y “UTILIZAR LAS TIC comMO
HERRAMIENTA DE REPRESENTACION”,

La dificultad aumenta y la respuesta disminuye (niveles 5y 6) cuando se valora
Su competencia para:

“COMPARAR FIGURAS”, “USAR ESTRATEGIAS DE MEDIDA” Y “ESTABLECER
RELACIONES DE SEMEJANZA” Y “TENER INICIATIVAS DE CONSERVACION DEL
PATRIMONIO CULTURAL”.

LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR EL ALUMNADO EN LAS HABILIDADES DE LA
COMPETENCIA CULTURAL Y ARTISTICA ESTAN POR ENCIMA DE LA MEDIA GLOBAL. LA
POBLACION CON UN LIMITADO NIVEL DE DOMINIO SUPERA EL PORCENTAJE DE
ALUMNADO SUFICIENTE EN EL AREA ARTISTICA. EL ALUMNADO REPETIDOR Y EL QUE
RECIBE APOYO OBTIENE PUNTUACIONES SIGNIFICATIVAMENTE MAS BAJAS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

No existe un plan institucional de mejora de esta competencia y las condiciones que
establece el curriculo no son especialmente favorables. La continuidad necesaria para
el desarrollo de las habilidades artisticas y los valores de respeto al patrimonio cultural
y artistico estdn condicionados por las programaciones lineales del area de
Conocimiento del medio natural, social y cultural y por la dedicacion horaria
establecida para el &rea de Educacion artistica.

Conseguir, de acuerdo con el objetivo general de la etapa, que el alumno sea
competente para utilizar los lenguajes artisticos y proteger el patrimonio, exige poner
en marcha procesos de supervision y asesoramiento orientados a:

1. La incorporaciébn de los lenguajes artisticos como herramientas
instrumentales y de comunicacioén en las distintas areas.

2. La planificacion de los aprendizajes como un proceso de crecimiento
gradual y continuo.

3. El apoyo a iniciativas de innovacion gue integren los distintos lenguajes
artisticos en proyectos interdisciplinares.

4. Laincorporacion al curriculo de los bienes culturales y artisticos propios
como contenidos relevantes.

5. El incremento de las tareas que facilitan el logro de aprendizajes cuyo
nivel de logro es limitado para la mayoria del alumnado.

6. La incorporacion explicita como objetivos de mejora del estimulo, de la
comprension y expresion de los lenguajes artisticos y la motivacion de
los chicos hacia el arte.
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7. La prioridad como indicadores de evaluacién de las habilidades propias
de la Competencia Cultural y artistica.

8. La coordinacién de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes.

9. La implicacion de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de generalizacién y transferencia de las
Competencias bésicas.

10.La supervision continua y sistematica en los distintos niveles de
desarrollo del curriculo.

6.5 LINEA 5. Educar los sentimientos y las emociones.

Grafico N° 70. Niveles de logro alcanzados en la Competencia Emocional.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

La educacion de los sentimientos y las emociones es una prioridad en el sistema
educativo de Castilla-La Mancha y como tal, se destaca como competencia basica
propia y complementaria del resto.

El Decreto 68/2007, de 29 de mayo, por el que se establece y ordena el curriculo de la
Educacion primaria en la Comunidad Autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM,1 de
junio) la define como el conjunto de “habilidades”, necesarias, “para aplazar las
demandas y las recompensas, tolerar el fracaso y no mostrar superioridad ante el
éxito; reconocer y disfrutar con el éxito de los otros y mantener una relacion fluida;
actuar de manera natural y sin inhibiciones en las distintas situaciones y construir un
autoconcepto positivo”.

El desarrollo de esta competencia se recoge como Objetivo general de la Educacion
primaria “m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en su relacion con los demas”. El logro de este objetivo habilita el uso
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de capacidades asociadas a procesos afectivos y sociales (“conocer y confiar en sus
posibilidades, autocontrolar, utilizar lenguaje autodirigido positivo, automotivarse,
empatizar y establecer relaciones positivas”. La educacion de los sentimientos y las
emociones se incorpora de manera desigual a los Objetivos generales, Criterios de
evaluacion y contenidos de las distintas areas.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

La Competencia Emocional no es objeto de la evaluacion en los estudios
internacionales y nacionales. La iniciativa de Castilla-La Mancha, en coherencia con el
curriculo, es pionera en este campo.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuaciéon media de 502, dos puntos
por encima del promedio y cuatro puntos de la puntuacién global (498). Los resultados
obtenidos en esta fase estan seis puntos por encima de la puntuacion media del 2009
(495) y uno del 2010 (501).

El 8,2% (nivel “bajo”) tiene dificultades para interpretar y regular sus emociones y la
proporcion baja siete (2009, 15,4%) y ocho (2010, 16,46%) puntos en comparacion
con las fases anteriores. El porcentaje de alumnos con riesgo de fracaso (nivel 1) esta
por encima de la proporcién de alumnado que no promociona (5,7%) en menos de tres
puntos. La proporcion se acerca al porcentaje de alumnos (6,6%) y familias (5,9) que
tienen bajas expectativas sobre su capacidad de estudiar y esta por debajo de las
expectativas de los tutores (18,3%). La proporcion en los niveles intermedios aumenta
y sitla en el 91,5%, trece y diez puntos, en cada caso, por encima de las fases
anteriores. Y baja de forma significativa el porcentaje de alumnos en el nivel “alto”
desde 6,06% (2010) a 0,3% (3,7% en el 2009).

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica 209) lo que demuestra
la heterogeneidad de los alumnos. El analisis de las variables demuestra una mejor
respuesta de las nifias, el alumnado escolarizado en su nivel de edad, el que no recibe
apoyo y el escolarizado en los centros privados y privados concertados. Por el
contrario, es mas baja en los nifios, repetidores, inmigrantes, alumnado de apoyo y
escolarizado en CRA y CEIP.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar en las distintas
fases* permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“MANIFESTAR ALEGRIA CON EXITO DE OTROS”, “DISFRUTAR DE LA EXPRESION
ARTISTICA”,  “ANTICIPAR  SITUACIONES DE  CONFLICTO EMOCIONAL”*,
“AUTOCONTROLAR REACCIONES Y ESTADOS DE ANIMO”*, “ACTUAR DE FORMA
DIALOGANTE EN SITUACIONES PROBLEMATICAS”, “TOLERAR LA FRUSTRACION Y EL
FRACASO”, “ACEPTAR AL GRUPO”, “TENER EXPECTATIVAS POSITIVAS HACIA LOS
OTROS”*, “VERBALIZAR ESTADOS DE ANIMO”, “ARGUMENTAR SU POSTURA”* Y
“ACTUAR SIN INHIBICIONES™*.

En los niveles 3y 4 el alumnado es competente para:

* “ La respuesta a los indicadores identificados con un asterisco (*) mejora con respecto a la

fase del 20009.
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“RESPONDER A UNA ACUSACION”, “UTILIZAR PENSAMIENTOS ALTERNATIVOS”**
“EXPRESAR SENTIMIENTOS*”, “APLAZAR DEMANDAS O RECOMPENSAS”,
“IDENTIFICAR OBSTACULOS E INTERFERENCIAS” E “IDENTIFICAR SITUACIONES DE
RIESGO PERSONAL”.

Y una minoria, niveles 5y 6, es competente para:

“RECONOCER VERBALMENTE LOS ERRORES”** Y “EXPRESAR DE FORMA ADECUADA
EL ENFADO”**

LA INTERPRETACION DEL USO DE LAS HABILIDADES EMOCIONALES MEJORA EN LA
MAYORIA DE LOS INDICADORES. EL ALUMNADO REPETIDOR Y EL QUE RECIBE APOYO
OBTIENE PUNTUACIONES MAS BAJAS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

La Administracion educativa apuesta por la incorporacion de la Competencia
Emocional al curriculo, aunque su contenido dista mucho de estar integrado de
manera satisfactoria.

El predominio de una oferta editorial basada en los decretos de las ensefianzas
minimas limita su presencia, y el predominio del uso de los libros de texto en la
practica docente son variables que limitan su desarrollo. La alternativa de programar
actividades especificas asociadas a programas de inteligencia emocional no es una
opcion que mejore sustancialmente su integraciébn en el curriculo. Desde este
planteamiento procede:

1. El asesoramiento generalizado para garantizar la incorporacion al
curriculo.

2. El incremento, sobre el conjunto de tareas, de aquellas que facilitan el
logro de aprendizajes cuyo desarrollo es limitado para la mayoria del
alumnado.

3. La incorporaciéon de sus contenidos como indicadores para garantizar
una evaluacién global.

4. La coordinacion de su incorporacién a las programaciones didacticas
para garantizar un proceso coherente y gradual que garantice los
procesos de implantacién y asegure los de generalizacion y transferencia.

5. La coordinacion de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
implantacion, generalizacion y transferencia de los aprendizajes.

6. El asesoramiento y apoyo a proyectos de innovacién y mejora que
contemplen su desarrollo en las Unidades de trabajo.

7. La implicacién de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de generalizacion y transferencia y
aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

8. La supervision continua y sistematica de la incorporaciéon de la
Competencia Emocional a las Unidades de trabajo y a la evaluacién.
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6.6 LINEA 6. Incrementar y mejorar la competencia en el uso de las
tecnologias de lainformacion y la comunicacion.

Gréafico N° 71. Niveles de logro alcanzados en el uso de las TIC.

Nivel "Alto"

m2011
m2010
m 2009

Niveles "Intermedios"

Nivel "Bajo"

LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

El Tratamiento de la informacién y la competencia digital se demuestra con el uso de
las habilidades para buscar, localizar, organizar y comunicar e intercambiar
informacién, asi como para valorar sus posibilidades y evitar sus riesgos. Los
contenidos de esta competencia se organizan en dos dimensiones: “El uso de las TIC
para buscar, organizar y presentar la informacién” y “El uso de las TIC como
herramienta de intercambio social”. En esta fase, como en el 2009, se evalla la
primera dimensién y en la del 2010, la segunda.

El desarrollo de esta competencia se recoge como Objetivo general de etapa, “i)
Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje y la comunicacion interpersonal, de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion” y en los Objetivos generales,
Criterios de evaluacién y contenidos de las distintas areas. Estos objetivos recogen el
desarrollo de capacidades asociadas a procesos sociales (‘trabajar en entornos
colaborativos y actuar de acuerdo con valores sociales”) y funcionales (“Utilizar
herramientas informaticas de apoyo”).

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

Las iniciativas tomadas en este campo estan dirigidas al uso de la herramienta
informatica como alternativa al lapiz y papel. En este mismo sentido, Castilla-La
Mancha cuenta con la experiencia de la evaluacion censal realiza al alumnado de 3°
de la ESO en el 2006. La evaluacion del uso de las herramientas TIC con distintas
finalidades es una iniciativa pionera.
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LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene 499 de puntuacién media, un punto menos
del promedio (500), un punto por encima de la puntuacion global (498). La misma
puntuacion obtenida que en el 2009 y un punto por debajo del 2010. Las diferencias
entre las dos dimensiones, recoger informacion o comunicarse de forma virtual, no son
significativas.

En el nivel “bajo” se situa el 27,9%. La proporcion de alumnos con dificultades es
similar al 2009 (26,6%) y mas alta que en el 2010 (19,83%). Este porcentaje supera
al del alumnado que promociona (5,7%) y al que tiene limitadas expectativas sobre su
capacidad (6,6% segun los alumnos, 5,9% para las familias y 18,3% para los tutores.
Igualmente esta por encima de aquellos que reconocen no utilizar el ordenador en
casa (19,8% familias y 23,5% alumnos) y no tener acceso a Internet (23,1 familias y
27,4% alumnos). Aumenta la poblacién en los niveles intermedios pues pasa del
64,8% (2009) y 58,02% (2010) a 71,9%; y baja en el nivel “alto” de 8,6% (2009) y
22,15% (2010) a 0,2%.

La variabilidad en las respuestas es relevante (desviacion tipica 152) lo que demuestra
la heterogeneidad de los alumnos. El andlisis de las variables demuestra una mejor
respuesta de las nifas, al alumnado escolarizado en su nivel de edad, al que no recibe
apoyo y al escolarizado en los centros privados concertados y privados. Por el
contrario, es mas baja en los nifios, inmigrantes, repetidores, alumnado de apoyo y
escolarizado en los CRAs y CEIP. Es igualmente relevante consignar que la frecuencia
de uso de las TIC, ordenador y acceso a Internet, en casa mejora los resultados. Ocho
de cada diez alumnos y nueve de cada diez familias sefalan el ordenador como una
herramienta de uso habitual mientras que seis y siete, en cada caso, acceden a
Internet.

El anélisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar su desarrollo®
permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“USAR INTERNET COMO FUENTE DE INFORMACION”, “MANEJAR HERRAMIENTAS DE
COMUNICACION VIRTUAL”, “IMPRIMIR DOCUMENTOS”, “USAR PROCESADORES
TEXTO”, “REPRESENTAR DIBUJOS Y EDITAR IMAGENES” Y “GESTIONAR CARPETAS Y
FICHEROS™*.

En los niveles 3y 4 el alumnado es competente para:

“USAR DE FORMA CRITICA LAS TIC*”. “CREAR COPIAS DE SEGURIDAD”*, Y “USAR LA
RED”.

Y una minoria, niveles 5y 6, es competente para:

“REDACTAR Y ENVIAR CORREOS ELECTRONICOS”, “RESPETAR LAS NORMAS DE
PARTICIPACION EN COMUNIDADES VIRTUALES” Y “CREAR LISTAS DE FAVORITOS O
MARCADORES”.

EL USO DE LAS HERRAMIENTAS TIC PARA LA RECOGIDA Y TRATAMIENTO DE LA
INFORMACION MANTIENE PUNTUACIONES SEMEJANTES A LA PRIMERA FASE. LOS

>« La respuesta a los indicadores identificados con un asterisco (*) mejora con respecto a la

fase del 20009.

4° DE EDUCACION PRIMARIA. ODE. 153



Informe de resultados. Fase 2011.

NINOS, EL ALUMNADO REPETIDOR Y EL QUE RECIBE APOYO OBTIENE PUNTUACIONES
MAS BAJAS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

El uso de las TIC como herramienta de gestidén y de aprendizaje es una de las lineas
prioritarias en Castilla-La Mancha desde que se asumieron las transferencias en
educacioén. En el afio 2001 se inicia el proceso de dotacién de Aulas Althia a todos los
centros docentes publicos y del rincon del ordenador en las aulas de Educacion
infantil, en el 2010 se pone en marcha el programa Escuela 2.0 y se dota al alumnado
de 5° y 6° de Educacion primaria de un ordenador portatil tipo netbook. Este ordenador
es utilizado en algunos centros como herramienta para realizar la evaluacion.

Segun la informacion recogida en los cuestionarios siete de cada diez maestros usan
“bastante” o “mucho” las herramientas TIC. El incremento es significativo con respecto
a las fases anteriores, veinte y diez puntos mas, en cada caso.

El incremento de los recursos informaticos, la amplia oferta formativa y su uso cada
vez mas frecuente como herramienta de ensefianza no conlleva su generalizacion.
Como mejora se plantea:

1. La traduccion en las practicas de ensefianza y aprendizaje de las
intenciones recogidas en las Programaciones didacticas de incorporar las
TIC.

2. La coordinacién de las actuaciones en las distintas areas para, desde un
uso coherente y gradual, garantizar los aprendizajes.

3. El desarrollo de metodologias que utilicen las herramientas informaticas:
consulta en Internet, uso de procesadores de texto, hojas de calculo,
blog, intercambio mediante correos, foros de debate, etc.

4. La incorporacion de sus contenidos como indicadores para garantizar
una evaluacién global.

5. La coordinacion de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
implantacion, desarrollo, generalizaciobn y transferencia de los
aprendizajes.

6. El asesoramiento y apoyo a proyectos de innovacion y mejora que
contemplen su desarrollo en todas las Unidades de trabajo.

La actualizacion de los equipamientos existentes.

La implicacién de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

9. La supervision continua y sistematica de la incorporaciéon de las TIC a las
Unidades de trabajo y a la evaluacion.
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6.7 LINEA 7. Incorporar los procesos de planificacion del trabajo y las
estrategias de aprendizaje.

Gréafico N° 72. Niveles de logro alcanzados en la Competencia en Aprender a
aprender.

Nivel Alto

87.1 m2011
02010
m 2009

Niveles Intermedios
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

Ser competente en Aprender a aprender supone contar con las estrategias que son
imprescindibles para tener éxito en el aprendizaje. Un alumno competente en el uso de
estas herramientas consigue el maximo rendimiento al tiempo de estudio.

El desarrollo de esta competencia se recoge en los Objetivos generales de la etapa,
“b) Utilizar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad” y
‘n) Plantear soluciones a problemas de la vida diaria...utilizando fuentes de
informacién, conocimientos adquiridos, recursos materiales, etc.). Asimismo sus
habilidades forman parte de los Objetivos generales, Criterios de evaluacién y
contenidos de las distintas areas.

La Competencia de Aprender a aprender ejercita capacidades asociadas a procesos
cognitivos (“planificar; recoger, organizar, almacenar y presentar la informacion”);
afectivos (“conocer y confiar en sus posibilidades, automotivarse, controlar
interferencias”), sociales (“trabajar en equipo, ser responsable”) y funcionales
(“desarrollar hébitos de trabajo, utilizar herramientas de apoyo, etc.”).

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

La Competencia en Aprender a aprender tiene un amplio camino recorrido como
evaluacion en las préacticas habituales de los responsables de orientacion y un limitado
desarrollo en los estudios internacionales o nacionales, aunque sus habilidades se
valoran con los items de las pruebas de comprensién lectora y como contenido en los
cuestionarios de opinion.
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En el contexto internacional, en el afio 2009 en Castilla-La Mancha se realizé un
programa de evaluacion de esta Competencia en una muestra restringida de Institutos
de Educacién Secundaria.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego se sitla dos puntos por encima del promedio y la
fase anterior (500), cinco de la puntuacion global (497) y seis de la puntuacion del
20009.

El 11,7% (nivel “bajo”) tiene dificultades para utilizar las estrategias de aprendizaje.
Comparativamente, la proporcién baja cuatro puntos en relacion al 2009 (15,8%) y
ocho en relacion al 2010 (19,90%). El porcentaje de alumnos con riesgo de fracaso
(nivel 1) esta por encima de la proporcién de alumnado que no promociona (5,7%) en
seis puntos. La proporcion supera al porcentaje de alumnos (6,6%) y familias (5,9) que
tienen bajas expectativas sobre su capacidad de estudiar y esta por debajo de las
expectativas de los tutores (18,3%). La proporcién en los niveles intermedios aumenta
al 87,1%, once puntos mas que en el 2010 y siete mas que en el 2009. Los alumnos
que destacan (1,2%, nivel “alto”) bajan tres (2009) y nueve puntos.

La variabilidad en las respuestas (desviacion tipica 195) es un rasgo comun con el
resto de las Competencias béasicas. También lo es, el comportamiento de las distintas
variables:

: las nifias tienen una puntuacion mas alta aunque las diferencias no son significativas;
las diferencias son significativamente favorables en el alumnado escolarizado en su
nivel de edad, el que no recibe apoyo y el escolarizado en los centros privados
concertados y privados. Por el contrario, es mas baja en los nifios, inmigrantes,
repetidores, alumnado de apoyo y los CRA, CEIP y privados concertados.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar, en ambas fases,
permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“PREPARAR LOS MATERIALES DE ESTUDIO”, “ELABORAR UN GUION PREVIO A LA
PRESENTACION”, “PRESENTAR DE FORMA CLARA Y ORDENADA”, “DISTRIBUIR EL
PROCESO EN FASES TAREAS Y RESPONSABLES”, “ORGANIZAR EL ESPACIO DE
ESTUDIO”, “IDENTIFICAR EL ESTILO DE APRENDIZAJE”, “AUTOCONTROLAR LA
ATENCION Y PERSEVERAR EN LA TAREA”*, “UTILIZAR INTERNET COMO FUENTE DE
INFORMACION”, “DEFINIR OBJETIVOS Y METAS”*, “BUSCAR ALTERNATIVAS”,
“ORGANIZAR LA INFORMACION EN UN MAPA CONCEPTUAL”*, “MANTENER UNA
POSTURA ADECUADA”,

En los niveles 3y 4 el alumnado es competente para:

“IDENTIFICAR OBSTACULOS E INTERFERENCIAS”**, “PLANIFICAR LA LECTURA”**,
“AUTOEVALUAR EL PROCESO Y EL RESULTADO”, “ELABORAR UNA FICHA DE
CONTENIDO”, “IDENTIFICAR MOTIVACIONES**”, “PLANIFICAR UN TEXTO ESCRITO”,
“TENER INICIATIVA PARA BUSCAR INFORMACION”* Y “FORMULAR Y RESOLVER
PROBLEMAS”.

Y una minoria, niveles 5y 6, es competente para:

“ORGANIZAR EL TIEMPO DE TRABAJO”**,
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LA VALORACION DEL USO QUE HACEN LOS ALUMNOS DE LAS ESTRATEGIAS DE
PLANIFICACION Y APRENDIZAJE MEJORA GLOBALMENTE AUNQUE DISMINUYE EL
NUMERO DE ALUMNOS QUE DESTACAN. EL ALUMNADO REPETIDOR Y EL QUE RECIBE
APOYO OBTIENE PUNTUACIONES MAS BAJAS.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

Los programas de Aprender a aprender han formado parte, tradicionalmente, de la
tutoria con el asesoramiento de los responsables de la orientacion. La practica de las
habilidades ensefiadas se ha visto limitada en su generalizacion a las areas por
problemas de tiempo y prioridad de los contenidos mas especificos. La manera de
acceder al conocimiento queda en un segundo plano ante la exigencia de demostrarlo
y, sin tiempo para la practica, no parece que exista una relacion causa efecto entre el
uso de la planificacion y las estrategias de aprendizaje y los resultados en las areas.

Por otra parte, en el ambito de Aprender a aprender, las familias y sus recursos tienen
un lugar destacado. Segun los cuestionarios de opinién de las familias y del alumnado
nueve de cada diez hogares cuentan con libros de consulta; ocho tienen un lugar
adecuado; el tiempo de dedicacién al estudio supera las dos horas en cinco de cada
diez alumnos y seis dedican menos de dos horas diarias a ver la television. Dos
asisten a clases de apoyo.

La distribucién puntual, lineal y fragmentada de los habitos y estrategias de
aprendizaje limita su desarrollo. Para superar esta limitacién procede poner en marcha
iniciativas que promuevan:

1. Laincorporacién de sus contenidos a todas las areas.

2. La coordinacién de las programaciones didacticas y los procesos de
ensefilanza para garantizar la implementacion, generalizacion vy
transferencia.

3. El incremento, sobre el conjunto de tareas, de aquellas que facilitan el
logro de aprendizajes cuyo desarrollo es limitado para la mayoria del
alumnado.

4. La incorporacion de sus contenidos como indicadores para garantizar
una evaluacién global.

5. El asesoramiento y apoyo a proyectos de innovacion y mejora que
contemplen su desarrollo en todas las Unidades de trabajo.

6. La coordinacion de las programaciones y actuaciones interciclos,
interetapas e intraequipos docentes para mejorar los procesos de
implantacion, generalizacion y transferencia de los aprendizajes.

7. El asesoramiento generalizado para garantizar la incorporaciéon al
curriculo.

8. La implicacién de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

9. La supervision continua y sistematica de la incorporaciéon de la
Competencia de Aprender a aprender a las Unidades de trabajo y a la
evaluacion.
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6.8 LINEA 8. Incorporar metodologias cooperativas y promotoras de
iniciativas.

Gréafico N° 73. Niveles de logro alcanzados en el uso de metodologias
cooperativas y promotoras de iniciativas.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

Las habilidades integradas en las Competencias Social y ciudadana y Autonomia e
iniciativa personal se desarrollan de forma prioritaria a través de los métodos de
trabajo. El desarrollo de estas habilidades se plantea en los Objetivos generales de la
Educacion primaria “a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia”;
“b. Desarrollar actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, e iniciativa personal,
etc.” y “c. Adquirir habilidades para la prevencion y resoluciéon pacifica de conflictos” y
las capacidades que ejercita se integran en los Objetivos generales, Criterios de
evaluacion, contenidos y metodologia de todas las areas.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

La Competencia Social y ciudadana est4 despertando el interés de los estudios
internacionales y nacionales y su valoracion se ha incorporado en la Evaluacién
General de diagnéstico, aunque se limita a los aspectos conceptuales. No existen
iniciativas, en el campo de la evaluacion, de estudios de la Autonomia e iniciativa
personal.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuacion media idéntica al promedio,
500, tres por encima de la puntuacion global y uno de la obtenida en las fases
anteriores.
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El 10,5% de los alumnos tiene dificultades, el mismo nivel que el 2009 y tres puntos
por debajo del 2010 (13,25%). Esta proporcion supera la del alumnado que no
promociona (5,87%) en cinco puntos, estd por encima del porcentaje de alumnos
(6,6%) y familias (5,9) que tienen bajas expectativas sobre su capacidad de estudiar, y
por debajo de las expectativas de los tutores (18,3%). Sube la proporcién de alumnos
en los niveles “intermedios” (89,4% frente al 83,5% y 82,1%) y baja la del alumno que
destaca (0,1% frente al 2,68% y 5,9%).

Aumenta la variabilidad en las respuestas y con ella, la heterogeneidad de los alumnos
(desviacion tipica 214). EIl andlisis por variables confirma la mejor respuesta de las
nifas, los inmigrantes, el alumnado escolarizado en su nivel de edad y el que no
recibe apoyo. Por el contrario es mas baja en los nifios, los repetidores y el alumnado
de apoyo.

El andlisis descriptivo de las tareas utilizadas para evaluar, en ambas fases,
permite conocer con mayor profundidad que la mayoria del alumnado es
competente (niveles 1y 2) para:

“ESCUCHAR DE FORMA ACTIVA”; “INTERPRETAR LAS PRACTICAS DE SALUD,
CONTROL DEL CONSUMO Y RESPETO DEL MEDIO AMBIENTE”, “RESPETAR LAS
NORMAS DE INTERCAMBIO”, “VALORAR LAS LENGUAS COMO MEDIO DE
COMUNICACION Y ENTENDIMIENTO”, “CUMPLIR LOS ACUERDOS”*, “ARGUMENTAR SU
POSTURA”*, “ACTUAR DE FORMA DIALOGANTE EN SITUACIONES PROBLEMATICAS”;
“JUZGAR COMPORTAMIENTOS”. ”, “PRESENTARSE COMO CANDIDATO”, “ACEPTAR A
LOS COMPONENTES DEL GRUPO”, “TENER EXPECTATIVAS POSITIVAS AL TRABAJO
DEL GRUPO”, “COLABORAR EN LAS TAREAS DE GRUPO”, “RESPETAR LAS OBRAS Y
OPINIONES DE LOS DEMAS”, “PRACTICAR DE FORMA RESPONSABLE LAS TAREAS”, Y
“BUSCAR ALTERNATIVAS”, “SER ORIGINALES EN LAS RESPUESTAS”, “IDENTIFICAR
MOTIVACIONES”, “TENER INICIATIVA PARA BUSCAR INFORMACION” Y “TOMAR DE
DECISIONES”.

En los niveles 3y 4 el alumnado es competente para:

“RESPONDER DE FORMA ADAPTADA A LAS CRITICAS”** “DEFENDER A UN
COMPANERO”, “IDENTIFICAR Y RECHAZAR PREJUICIOS”, “EJERCER DE
REPRESENTANTE”, “NEGOCIAR Y MEDIAR”, “RESPONDER A UNA ACUSACION”,
“COMPARAR Y CONTRASTAR CULTURAS”, “DEFENDER LOS DERECHOS HUMANOS”,
“ELABORAR LAS NORMAS DEL AULA”, “RECONOCER Y VALORAR LAS HUELLAS DEL
PASADO”, “EXPRESAR PREFERENCIAS” Y “UTILIZAR UN LENGUAJE REALISTA PARA
HABLAR DE Si MISMO”, “IDENTIFICAR SITUACIONES DE RIESGO PERSONAL”*,
“IDENTIFICAR Y RECHAZAR PREJUICIOS” Y “USAR DE FORMA ETICA Y CRITICA LAS
TIC”.

Y una minoria, niveles 5y 6, es competente para:

“ANALIZAR SITUACIONES DE INCUMPLIMIENTO DE LAS NORMAS”, “EXPRESAR DE
FORMA ADECUADA EL ENFADO”** “RECONOCER VERBALMENTE LOS ERRORES”** Y
“RESOLVER PROBLEMAS SOCIALES”.

LA VALORACION DEL USO QUE HACEN LOS ALUMNOS DE LAS HABILIDADES SOCIALES Y
DE AUTONOMIA INCREMENTA LA POBLACION DE LOS NIVELES INTERMEDIOS. EL
ALUMNADO REPETIDOR, INMIGRANTE Y EL QUE RECIBE APOYO OBTIENE
PUNTUACIONES MAS BAJAS.
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LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

Siete de cada diez maestros utilizan “mucho o bastante” el libro de texto, el trabajo en
equipo y la autoevaluacion. Los factores indicados se utilizan en el calculo del “indice
de desarrollo curricular de las Competencias basicas” como inhibidores y
favorecedores, y los resultados obtenidos en los cuatro tramos establecidos resaltan
diferencias poco significativas, o que parece demostrar que existen condiciones de
aprendizaje similares en todas las aulas.

No deja de preocupar, por otra parte, el hecho de que las innovaciones y los
programas de formacién que llevan a cabo los centros docentes no traducen sus
efectos en la mejora de la competencia del alumnado. No es posible aventurar, a corto
plazo, cambios relevantes y procede dar continuidad a acciones dirigidas a:

1. La incorporacion de metodologias cooperativas y de proyectos que
favorezcan la autonomia y el desarrollo social.

2. El uso de la evaluacién cooperativa y la autoevaluacion como practicas
gue favorecen las Competencias basicas.

3. El asesoramiento y apoyo a proyectos de innovacién y mejora que
contemplen la incorporacién de la eleccién de tareas y espacios de
ejecucion por el alumnado como procedimiento de ensefianza y
aprendizaje en todas las Unidades de trabajo.

4. La coordinacion de su incorporacién a las programaciones didacticas
para garantizar la implantacién, de generalizacion y transferencia.

5. La implicacion de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de logro en las Competencias basicas.

6. La supervision continua y sistematica de la incorporacion de estas
Competencias basicas a las Unidades de trabajo y a la evaluacion.
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6.9 LINEA 9. Eliminar la exclusion, mejorar los niveles de excelencia y
equidad y reducir la homogenizacién.

HOMOGENEIDAD.

Gréafico N° 74. Porcentaje de alumnado que obtiene resultados homogéneos en
las distintas Competencias basicas.
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Nueve de cada diez alumnos se sitian por su puntuacion global en los niveles
“‘intermedios” de logro. Esta distribucion parece demostrar que una gran mayoria del
alumnado responde de manera homogénea. Sin embargo, las diferencias aumentan
cuando se analiza el comportamiento en las distintas Competencias basicas y la
dispersion existente cuando se analiza la desviacion tipica.

El Gréfico N° 74 presenta la distribucion de los niveles ordenados de mayor a menor
segun el porcentaje de poblacion existente en los niveles “intermedios”. De acuerdo
con los datos recogidos en la misma, se sitian en estos niveles:

» Seis alumnos de cada diez en la Competencia de Comunicacion linguistica en
Inglés.
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Entre siete y ocho de cada diez alumnos en las Competencias en
Comunicacion linglistica en castellano y francés y en el Tratamiento de la
informacién y competencia digital.

Entre ocho y nueve en las Competencias Matematica, Cultural y artistica,
Autonomia e iniciativa personal, Conocimiento e interaccion con el mundo fisico
y de Aprender a aprender.

Nueve en las Competencias Social y ciudadana y Emocional.

Se puede deducir que las diferencias entre alumnos se hacen mas evidentes cuando
tienen que utilizar las habilidades linguisticas y las TIC.

Grafico N° 75. Dispersion de los resultados en las Competencias basicas.
Desviacion tipica.
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La aproximacion de las puntuaciones medias de cada una de las Competencias
basicas se puede inferir un nuevo rasgo de homogeneidad cuando no se tiene en
cuenta la informacion que aporta la desviacion tipica. El Grafico N° 75 demuestra que
la variabilidad individual y la dispersion de las puntuaciones son mayores en la
puntuacion global y aquellas Competencias basicas que hemos definido como
transversales y que dan contenido la Linea décima de crecimiento y desarrollo.
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LA EXCELENCIA.

Gréafico N° 76. Porcentaje de alumnado que se sitla en el nivel de excelencia.
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El Grafico N° 76 representa la poblacion que destaca por su nivel y que se identifica en
los estudios internacionales y nacionales con la excelencia. En esta fase disminuye el
numero de alumnos que se alcanzan este nivel. Destaca el porcentaje alcanzando en
la Competencia de comunicacion linguistica en las destrezas de “Hablar y Conversar”.
La proporcion es menor en los inmigrantes y mayor en el alumnado que cursa
ensefianzas bilingles cuando se trata de la Competencia en Comunicacion linguistica.
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LA EXCLUSION.

Grafico N° 77. Porcentaje de alumnado con riesgo de exclusion.
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El Gréafico N° 77 representa el porcentaje de alumnos con riesgo de exclusiéon. La
proporcion supera al de los alumnos que destacan, al del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo y, en el caso de puntuacion global, esta ligeramente
por encima del alumnado que promocionan. Ademas coincide la proporcién con la de
los alumnos que tienen unas limitadas expectativas sobre su capacidad de aprender.
La proporcién de poblacién con riesgo de exclusibn aumenta, con caracter global, en
el alumnado con un “ISEC bajo” y los inmigrantes en todas las Competencias basicas.

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

Generalizar el “éxito escolar’ exige favorecer el desarrollo de las capacidades que
conforman la personalidad de todos los alumnos sin exclusion. El éxito escolar no se

puede medir en términos de puntuaciones medias pues se define y concreta en cada
uno de los alumnos.

¢ Como explicar, entonces, el limitado namero de alumnos que alcanzan los niveles de
excelencia?, ¢,0 la presencia de un numero relevante con riesgo de exclusion?
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Podemos partir como hipétesis de que es la ensefianza uniforme la responsable de
homogenizar, de limitar la excelencia y promover la exclusién. Los resultados
confirman que las medidas establecidas para restaurar la homogeneidad, la repeticién
y el apoyo, no mejoran la competencia del alumnado. Desde esta reflexion procede
impulsar medidas dirigidas a:

1. La identificacion de las préacticas de exclusién para proceder a su
eliminacion.

2. El compromiso de apoyo a las iniciativas de modelos inclusivos de
respuesta en grupos heterogéneos.

3. El asesoramiento en el uso de estrategias de diversificacion de tareas que
faciliten el maximo desarrollo sin desigualdades.

4. El apoyo a los centros docentes que promueven alternativas a los libros
de textos y al programa anico.

5. La implantacion y generalizacion de metodologias cooperativas,
promotoras de lainnovaciony la creatividad.

6. La supervision continua y sistematica de las practicas educativas para
decodificar los efectos de la homogenizacion y exclusion.

6.10 LINEA 10. Incorporar las Competencias béasicas transversales al
curriculo.

Gréafico N° 78. Niveles de logro alcanzados en las Competencias basicas
transversales.
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LA PRIORIDAD ESTABLECIDA EN EL CURRICULO.

Se definen como Competencias basicas transversales todas aquellas que no forman
parte del conocimiento académico en las etapas obligatorias. Su papel es
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trascendental como facilitadores de los procesos de ensefianza y aprendizaje y como
tales vienen recogidas en seis de los catorce objetivos generales de la Ensefianza
bésica obligatoria.

Su desarrollo corresponde a todas las areas pues se incluyen en los Objetivos
generales en cada una de ellas, aunque existe el riesgo de que su contenido no sea
reconocido como propio por el maestro que se centra en los conocimientos y su
ensefianza, no sea intencional. En su ensefianza tienen un papel especialmente
relevante, ademas de los objetivos y los contenidos, las metodologias. No existe, por
tanto, un horario propio.

INTERES Y CONTENIDO HABITUAL DE LAS EVALUACIONES EXTERNAS.

En general, las Competencias béasicas en Tratamiento de la informacion y competencia
digital; Social y ciudadana; Aprender a aprender, Autonomia e iniciativa personal; y
Emocional, no son objeto de las evaluaciones internacionales y nacionales. Su
contenido forma parte de aquellos factores cuya influencia se reconoce sin que exista
intencién de desvelar su influencia real.

LA COMPETENCIA DEL ALUMNADO.

El alumnado castellano-manchego obtiene una puntuacién media idéntica al promedio
(500), dos puntos por encima de la puntuacion global (498) y cuatro de la puntuacion
obtenida en la fase anterior (496).

El 8,37% 9,99% de los alumnos tienen dificultades importantes (nivel 1), un punto
menos que en las fases anteriores, tres puntos por encima del alumnado que no
promociona (5,87%), dos sobre el alumnado (6,6%) y familias (5,9) que tienen bajas
expectativas sobre su capacidad de estudiar, diez por debajo de las expectativas de
los tutores (18,3%). La poblacion localizada en los niveles “intermedios” y “alto” es muy
similar al resto de las fases. La variabilidad en las respuestas es muy amplia
(desviacion tipica 221).

LAS ESTRATEGIAS DE INNOVACION Y MEJORA.

Para distintos autores, la clave del éxito en el trabajo por competencias, pasa por la
incorporacion coordinada y coherente de los contenidos de las Competencias basicas
al curriculo. Las limitaciones son muchas y variadas, entre ellas podemos destacar las
dos mas relevantes: el peso inequivoco de la distribucion de los contenidos y del
tiempo de aprendizaje por materias; y la organizacion por cursos de los centros
docentes.

La ordenacién cerrada del curriculo, el sistema de especialidades para el acceso a la
funcién publica, la distribucion de los puestos de trabajo y la nhormas de organizacion y
funcionamiento de los centros docentes, son herramientas eficaces que contribuyen a
sostener un modelo de curriculo que limita el desarrollo de las Competencias basicas
transversales. Procede estimular iniciativas y supervisar la incorporacion de estas
competencias desde planteamientos de autonomia, innovacibn y mejora que
contemplen:

1. La incorporacion explicita y prioritaria “como aprendizaje y como
indicador de evaluacion” en las areas de los contenidos de estas
Competencias bésicas.
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La coordinacion de su incorporacién a las programaciones didacticas
para asegurar la implantacién, generalizacion y transferencia.

El apoyo a las iniciativas de los centros docentes dirigidas a reducir la
fragmentacion del conocimiento y facilitar la coordinacion interciclos.

La implicacion de las familias en el proceso de ensefianza y aprendizaje
para aumentar las posibilidades de logro en las Competencias béasicas.

La supervision continua y sistematica de la incorporacion de estas
Competencias basicas a las Unidades de trabajo y a la evaluacion.
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